
 
 
 
 
 
 

 
 

 

 

Eğitim Dil ve Edebiyat Dergisi (EDE) 
 

Education Language and Literature Journal (EDE) 
 

 

 

Eğitim Dil ve Edebiyat Dergisi  (EDE)                                                                   2024/5 

i 

 

 

EDE, 2024; (5): i-iv       Jenerik / Jeneric 

 

 

Eğitim Dil ve Edebiyat Dergisi 

 

 

 

EDE 

 

 

2980-0102 

 

 

Türkçe, İngilizce 

 

 

Yılda iki kez 

 

 

Yıldız Teknik Üniversitesi 

Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Bölümü 

A-114 PK.34220 

Esenler-İstanbul, TÜRKİYE 

 

 

 

editor.ede@gmail.com 
 

 

0902123834867 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dergi adı 

 

 

 

Kısa Adı 

 

 

e-ISSN 

 

 

Yayın Dili 

 

 

Periyot 

 

 

Adres 

 

 

 

 

 

 

e-posta 

 

 

Telefon 

 

 

 

 

 

 

Journal Title 

 

 

 

Short Name 

 

 

e-ISSN 

 

 

Language 

 

 

Frequency 

 

 

Address 

 

 

 

 

 

 

e-mail 

 

 

Telephone 

 

 

 

 

 

Journal of Education Language and 

Literature 

 

 

EDE 

 

 

2980-0102 

 

 

Turkish, English 

 

 

Semiannually 

 

 

Yildiz Technical University 

Department of Turkish and Social Sciences 

Education 

A-116 PK. 34220 

Esenler-Istanbul, TURKEY 

 

 

editor.ede@gmail.com 
 

 

0902123834867 

 

 

  

 

 

 

 

● YIL/YEAR: 2024 ● SAYI/ISSUE: 5 ● KIŞ/WINTER ● 

 

 

 

 

 
Yazılarda ifade edilen görüş ve düşünceler yazarlarının kişisel görüşleri olup derginin ve yayıncının 

görüşlerini yansıtmaz. 

 
The opinions and views expressed in the papers published in the journal are only those of the author(s) and do not necessarily 

reflect the views of the journal and its publisher. 

mailto:editor.ede@gmail.com
mailto:editor.ede@gmail.com


 

 

 

 

 EDE Eğitim Dil ve Edebiyat Dergisi                                                                          2024/5 

ii 

 

 

Amaç  

 

 

Aim  

 

Eğitim Dil ve Edebiyat Dergisi (EDE) özgün ve üstün nitelikli 

makaleleri bilimsel bir yaklaşımla ele almak amacıyla 

yayımlanan uluslararası katılıma açık hakemli bir e-dergidir. 

Alanında öncü bir dergi olup Türkiye hakkında nitelikli 

çalışmaları yayımlamayı amaçlar. Türkiye'yi ilgilendiren 

konulardaki bilgiyi toplamak ve yaymak çabasındadır. EDE, 

Türkçe ve İngilizce dillerinde alanına yenilik getiren özgün 

veya derleme makalelere yer verir. Dergi, makaleler yanında 

bilimsel çeviri ve kitapların tanıtımlarını da yayımlar. Yılda 

iki defa düzenli olarak yayımlanan EDE gerekli gördüğünde 

özel sayı(lar) da çıkarmaktadır. 

 

 

Kapsam 

 

 

Eğitim Dil ve Edebiyat Dergisi (EDE), eğitim, dil ve edebiyat 

alanlarında Türkiye’yi ilgilendiren tarihi ve güncel konuları 

bilimsel bir bakış açısıyla ele alan, bu konuda çözüm önerileri 

getiren yazılara yer verir. Bu yüzden Türkiye odaklı eğitim, 

dil ve edebiyat odaklı özgün ve nitelikli çalışmalar 

yayımlamaktadır. Bu bağlamda eğitim, dil ve edebiyat 

alanlardaki özgün ve nitelikli bilimsel çalışmaları kabul 

etmektedir. Eğitim, dil ve edebiyat alanlarında Türk 

araştırmacılar tarafından yapılan çalışmaları da kapsamına 

alır. EDE, Türkiye ile yakın ilişkileri olduğundan Kıbrıs ve 

Avrupa ülkelerini ele alan çalışmalara da açıktır. 

 

 

The Journal of Education Language and Literature (EDE) is a 

peer-reviewed e-journal open to international participation, 

published in order to deal with original and high quality 

articles with a scientific approach. It is a leading journal in its 

field and aims to publish quality studies about Turkey. It strives 

to collect and disseminate information on matters concerning 

Turkey. Journal EDE includes original or compilation articles in 

Turkish and English languages that bring innovation to the 

field. The journal publishes scientific translations and book 

reviews as well as articles. Journal EDE, which is published 

regularly twice a year, also issues special issue(s) when it deems 

necessary. 

 

Scope 

 

The Journal of Education Language and Literature (EDE) 

includes articles that deal with historical and current issues 

concerning Turkey in the fields of education, language and 

literature from a scientific point of view and offer solutions on 

this issue. Therefore, it publishes original and qualified studies 

focused on education, language and literature focused on 

Turkey. In this context, it accepts original and qualified 

scientific studies in the fields of education, language and 

literature. It also includes studies conducted by Turkish 

researchers in the fields of education, language and literature. 

Since Journal EDE has close relations with Turkey, it is also 

open to studies dealing with Cyprus and European countries. 
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ÖZ 

Bu araştırmanın amacı, animasyon filmlerinin Türkçe dersinde kullanımının 5. sınıf 

öğrencilerinin yazma becerisine ve motivasyonuna etkisini incelemektir. Araştırmada, 

nicel araştırma yöntemlerinden olan deneysel modellerden tek grup ön test-son test 

desen kullanılmıştır. Çalışmada, seçkisiz olmayan örnekleme yöntemlerinden uygun 

örnekleme seçilmiştir. Araştırmanın çalışma grubunu İstanbul ilinin Bağcılar ilçesinde 

bulunan bir devlet okulunda 5. sınıf düzeyinde öğrenim gören 32 öğrenci 

oluşturmaktadır. Uygulama süreci 8 haftayı kapsayan araştırmada veriler; Öykü 

Yazma Becerisi Ölçeği, Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği, Yazma Motivasyonu 

Ölçeği ve öğrenci yazılı anlatım kâğıtları kullanılarak toplanmıştır.  Elde edilen veriler 

elektronik ortamda analiz edilmiş, bulgular tablolar hâlinde sunulmuş ve 

yorumlanmıştır. Öğrencilerin yazma motivasyonu ön test-son test puanları ve yazma 

becerisi ön test-son test puanları arasındaki farkı belirleyebilmek için bağımlı T testi; 

cinsiyet değişkeni açısından karşılaştırmak için ise bağımsız T testi uygulanmıştır. 

Araştırmanın sonucunda, yapılan uygulamalardan elde edilen verilerin istatistiksel 

olarak anlamlı düzeyde farklılaştığı belirlenmiştir. Yapılan ön test ve son test 

sonuçlarına göre Türkçe dersinde animasyon filmlerinin kullanımının, öğrencilerin 

yazma motivasyonunu olumlu yönde etkilediği görülmüştür. Bununla birlikte, 

animasyon filmlerinin öğrencilerin öyküleyici ve bilgilendirici metin yazma 

becerilerine de büyük ölçüde katkı sağladığı tespit edilmiştir.  

 

Anahtar kelimeler: Yazma Becerisi, Yazma Motivasyonu, Animasyon Filmleri 

 

ABSTRACT 

The purpose of this research is to examine the impact of using animation films in 

Turkish language classes on the writing skills and motivation of 5th-grade students. The 

study utilizes the experimental model of a one group pre-test-post-test design, which is 

one of the quantitative research methods. In the study, non-probability sampling 

methods were used to select a convenient sample. The research group consists of 32 

students attending the 5th grade in a public school located in the Bağcılar district of 

İstanbul. The implementation process of the research spans 8 weeks. Data for the study 

were collected using the Story Writing Skills Scale, Written Expression Evaluation Scale, 

Writing Motivation Scale and student-written narrative papers. The collected data were 

electronically analyzed, and the findings were presented and interpreted in tables. The 

dependent T-test was applied to determine the difference between students' writing 

motivation pre-test and post-test scores, as well as writing skills pre-test and post-test 

scores. Additionally, an independent T-test was conducted to compare the results based 

on the gender variable. The research results indicate that the data obtained from the 

applied practices differed significantly at a statistically significant level. According to 

the pre-test and post-test results, the use of animation films in Turkish language classes 

positively influenced students' writing motivation. Moreover, it was observed that 

animation films significantly contributed to students' narrative and informative writing 

skills. 

 

Keywords: Writing Skills, Writing Motivation, Animation Films 
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GİRİŞ  

İnsan sosyal bir varlıktır ve kendini ifade edebilme, başkalarıyla iletişim kurabilme çabası 

içerisindedir. İnsanı sosyalleştiren, iletişimi sağlayan ve aynı zamanda kültürü de oluşturan 

yegâne unsur dildir. İnsan ve dil, kültür ve dil, iletişim ve dil birbirinden ayrı düşünülemez. Dil; 

geçmişten bugüne, hayatın her alanında varlığını sürdürmüş, gücünü hiçbir zaman 

kaybetmemiştir (Ergin, 2013; Aksan, 2015). Barın (2004, s.19), dili toplumları bir arada tutan ve 

yaşayış biçimlerini, gelenek ve göreneklerini, inançlarını, nesilden nesle aktararak milleti 

birbirine kaynaştıran en güçlü kurum olarak tanımlamıştır. Dil, insanlar arasındaki iletişimi 

sağlayan, kültürü oluşturan en temel sistemdir. Bir topluluğu bir millet hâline getiren en önemli 

unsurlardan biri dildir. Geçmişten günümüze süregelen tüm gelişmeleri bilmek ancak dil ile 

mümkün olmuştur. Dil, zaman içinde sürekli değişen ve gelişen, canlı bir varlıktır. Dilin dünden 

bugüne birçok farklı tanımı yapılmıştır. 

Türk Dil Kurumu (TDK) (2023), dili “İnsanların düşündüklerini ve duyduklarını bildirmek için 

kelimelerle veya işaretlerle yaptıkları anlaşma, lisan, zeban.” olarak açıklamaktadır. Vural ve 

Böler (2014, s. 21) dili şu şekilde tanımlar: “Dil en geniş anlamıyla, güdüleri, duyguları, 

düşünceleri doğrudan ya da dolaylı olarak aktaran, ileten vasıtadır.” Banguoğlu’na (2011, s. 9) 

göre dil, insanların meramlarını anlatmak için kullandıkları bir sesli işaretler sistemidir.  Ergin 

(2013, s. 3) dili, “İnsanlar arasında anlaşmayı sağlayan tabiî bir vasıta, kendisine mahsus 

kanunları olan ve ancak bu kanunlar çerçevesinde gelişen canlı bir varlık, temeli bilinmeyen 

zamanlarda atılmış bir gizli antlaşmalar sistemi, seslerden örülmüş içtimaî bir müessese” 

şeklinde tanımlamaktadır. Korkmaz’a (2008) göre dil, insanlar arasında haberleşme aracı olarak 

kullanılan; duygu, düşünce ve isteklerin ses, şekil ve anlam bakımından her toplumun kendi 

değer yargılarına göre şekillenmiş ortak kurallarının yardımı ile başkalarına aktarılmasını 

sağlayan, seslerden örülü çok yönlü ve gelişmiş bir sistemdir. Dil ve düşünce iç içe geçtiği için, 

dil ve düşünceyi birbirinden ayrı düşünmek imkânsızdır. Güneş (2017, s. 25) dili insanların 

duygu, düşünce ve gözlemlerini işaret veya kelimelerle paylaşması olarak ifade etmiştir. Dilin 

bireylerden başlayarak, bireyin içinde yaşadığı aile, toplum, ülke ve dünyanın gelişmesinde 

önemli bir rolü olduğunu vurgulamıştır. Dilin; iletişim, öğrenme, zihni geliştirme ve sosyal 

gelişim aracı olduğunu belirtmiştir. 

Türkçe eğitiminin en temel amaçlarından biri öğrencilerin dört temel dil becerisini 

geliştirebilmektir. Dört temel dil becerisi (dinleme, konuşma, okuma, yazma) içerisinde ilk 

edinilen beceri dinleme, son edinilen beceri ise yazma becerisidir (Karatay, 2014). İnsan; 

dinlemeye anne karnında başlar, dünyaya geldikten bir müddet sonra konuşur ve okul çağına 

geldiğinde önce konuşma sonra da yazma becerisini kazanır (Özkara, 2007). Bireyin ana diline 

hâkim olması, temel dil becerilerini etkin kullanmasını da gerektirir. Temel dil becerilerinin 

doğru ve etkin bir şekilde kullanılması bireyin iletişim yeteneğini, sosyal yaşantısını, akademik 

başarısını olumlu yönde etkilemektedir. 

Bir öğrencinin dili kullanabilme becerisi, dört temel dil becerisi üzerindeki yeterliliğiyle 

ölçülmektedir. Dil öğretimi için dil becerilerinin öğrencilere kazandırılması temel amaç 

olmuştur (Onan, 2019). Öğrencilerin, dil becerilerini kullanmadaki başarı düzeyleri yalnızca 

Türkçe dersiyle sınırlı değildir; diğer derslerde başarılı olmalarıyla da doğrudan ilişkilidir 

(Arslan & Sevim, 2015).  

Öğrencilerin okuma ve dinleme becerilerinin geliştirilmesi; öğrenme sürecinde iyi kavrayıcı 

olmalarını ve bilgi edinmelerinin daha kolay olmasını sağlamaktadır. Konuşma ve yazma 
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becerilerinin geliştirilmesi ise kendilerini daha iyi ifade edebilen bireyler hâline gelmelerini 

mümkün kılmaktadır (Karatay, 2014). 

Dört temel dil becerisini geliştirebilmek okullarda temel hedef hâline gelmiştir çünkü dil 

becerileri yalnızca Türkçe dersini değil diğer tüm dersleri etkilemekte ve ilgilendirmektedir. 

Eğitim-öğretimin her aşamasında büyük önem taşıyan temel dil becerilerinden hiçbiri bir 

diğerinden üstün görülmemektedir. Her dil becerisi, bir diğer dil becerisine ihtiyaç 

duymaktadır. Dört temel dil becerisi birbirlerini tamamlamaktadır ve öğrencilere bütünsellik 

içerisinde kazandırılmalıdır. 

Bir dil becerisindeki gelişmişlik diğer dil becerilerinin de gelişimine katkı sağlamaktadır. Türkçe 

eğitiminde, bütün dil becerilerini kapsayacak ve geliştirecek bir eğitim uygulaması yapılmalıdır 

(Bağcı, 2007). 

İletişim kurmanın, duygu ve düşüncelerimizi, görüp yaşadıklarımızı, anlatmanın yollarından 

biri yazmadır ve yazma becerisi bir dilin gelişmesi için kazandırılması gereken en temel alandır. 

Yazma becerisi sayesinde birey gündelik yaşamını, eğitimini sürdürebilmektedir. Ayrıca 

anlama anlatma becerisini yükselttiği için insanların birbirine karşı olan anlayışını, dolayısıyla 

iletişimi de geliştirmektedir (Arıcı & Ungan, 2013, s.4). 

Dil becerilerini geliştirme aşamasında hem öğrencilerin hem de Türkçe öğretmenlerinin en çok 

zorlandığı dil becerisi yazma becerisidir. Yazma becerisinin öğretiminde birçok faktör etkili 

olduğu için öğrenen ve öğretenin ilave bir çaba göstermesi gerekmektedir. Yazma, öğrenciler 

için zor bir uğraştır ve bu uğraşı öğrencilerin severek, isteyerek yapabilecekleri bir alışkanlığa 

dönüştürebilmek için okullarda yazma becerisine yönelik uygulamalara daha çok önem 

verilmesi gerekmektedir. Öğrencilerin kendilerini yazılı olarak etkili bir şekilde ifade 

edebilmeleri, duygu ve düşüncelerini doğru bir şekilde kâğıda yansıtabilmeleri için öncelikle iyi 

bir yazma eğitimi almaları gerekmektedir. Bu doğrultuda öğretimin ilk yıllarından itibaren 

öğrencilere yazma eğitimi verilmesi, yazılarının incelenmesi ve gerekli düzeltmelerin yapılması, 

öğrencilerin yazmaya motive edilmesi yazma becerilerinin gelişmesi için çok önemli unsurlardır 

(Yılmaz, 2012). 

Yazma becerisinin temelleri ilkokul döneminde atılır. Ortaokulda ise gelişimi için büyük bir 

çaba gösterilmelidir çünkü yazma becerisinin gelişimi için ortaokul dönemi en belirleyici dönem 

olarak kabul edilmektedir (Wright vd., 2019, s. 65). Yazı yazmak için belli bir bilgi birikiminin 

gerekmesi nedeniyle öğrenciler kendilerini yazılı olarak ifade ederken ya da bir yazılı anlatım 

eserini ortaya koymaya çalışırken zorlanmaktadır. Bu durumun; öğrencinin bilgi eksikliği, 

öğretmen yaklaşımı, süreç odaklı bir yaklaşım yerine hâlâ geleneksel yazma eğitiminin 

kullanılması gibi birçok nedeni bulunmaktadır fakat en temel nedenlerinden biri öğrencilerin 

motivasyonudur. Öğrencilerin yazma becerisinde başarıya ulaşmaları için öncelikle motive 

edilmeleri gerekmektedir. Öğretmen yazma sürecinde öğrencilere rehberlik etmeli, öğrencilerde 

motivasyon oluşturmalı ve yazma konusuyla ilgili ön bilgileri öğrencilere sunmalıdır. İsteksiz 

bir şekilde yazmaya başlamaları yalnızca “Yazmayı sevmiyorum, yazmak istemiyorum.” gibi 

cümleleri duymaya neden olmaktadır.  

Yazma becerisinin gelişiminde, dinleme becerisinin rolü büyüktür. Bireyin yazma becerisinde 

başarılı olabilmesi için dinleme alanında da başarılı olması gerekir. Birey, dinleme becerisinin 

gelişimi sayesinde dinlediklerinden hareketle nitelikli yazılar yazabilir. Dinleme becerisi 

olmadan konuşma, okuma, yazma becerilerinin gelişiminden söz edilemez (Tekşan, 2001, s.11).  
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Söz varlığı, bireyin kendini yazı aracılığıyla ifade edebilmesi ve yazma becerisinin gelişmesi için 

oldukça önemlidir. Dinleme becerisi, bireyin ilk edindiği ve en çok kullandığı dil becerisi 

olduğuna göre söz varlığının gelişiminde de dinleme becerisi etkili olmaktadır. Dinleme becerisi 

söz varlığını geliştirerek yazma becerisine doğrudan katkı sağlamaktadır (Çalıcı & Aytan, 2020, 

s.15). 

Çocukların gelişiminde ebeveyn, okul, çevre gibi unsurlar ne kadar önemliyse kitle iletişim 

araçları ve dijital teknoloji de o kadar önemli bir hâle gelmiştir. Günümüz çocukları, yetişkinlere 

ihtiyaç bile duymadan cep telefonu, bilgisayar, tablet gibi araçları etkin bir şekilde 

kullanmaktadır. Animasyon filmleri hem görsel hem de işitsel olarak çocuklara hitap ettiği için 

çocuklar bebeklik dönemlerinden itibaren animasyon filmleriyle büyümektedirler. Bu denli iç 

içe oldukları bir unsuru eğitimle bütünleştirmek; çocuklarda ilgi, merak ve istek uyandırabilecek 

bir güçtedir. 

Öğrencilerin iyi bir yazılı anlatım eseri oluşturabilmeleri için konuyla ilgili ön bilgilerinin 

bulunması ve onları hayal güçlerini kullanmaya iten bir güç olması gerekmektedir. Yazma 

etkinliklerinde animasyon filmlerinin kullanılmasında; öğrencilerde motivasyon oluşturması, 

konuyla ilgili ön bilgi sunması, dinleme/izleme becerisini aktif kılarak bütüncül bir anlayışla 

yazma becerisine katkı sağlaması amaçlanmaktadır.  

Araştırmanın amacı, animasyon filmlerinin Türkçe dersinde kullanımının 5. sınıf öğrencilerinin 

yazma becerisine ve motivasyonuna etkisini incelemektir. Buna göre araştırmanın temel 

problem cümlesi “Animasyon filmlerinin 5. sınıf öğrencilerinin yazma becerisine ve 

motivasyonuna etkisi nasıldır?” şeklinde ifade edilebilir. Bu bağlamda aşağıdaki alt problemlere 

cevap aranmıştır: 

▪Animasyon filmlerinin 5. sınıf öğrencilerinin öyküleyici metin yazma becerisine etkisi nasıldır? 

▪Animasyon filmlerinin 5. sınıf öğrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisine etkisi 

nasıldır? 

▪Animasyon filmlerinin 5. sınıf öğrencilerinin yazma motivasyonuna etkisi nasıldır? 

YÖNTEM  

Bu bölümde araştırmanın deseni, çalışma grubu, araştırma nesnesi, verilerin toplanması ve 

analizine yönelik bilgiler verilmiştir. 

Araştırmanın Deseni 

Animasyon filmlerinin 5. sınıf öğrencilerinin yazma becerisine ve motivasyonuna etkisinin 

belirlenmesini amaçlayan bu çalışmada, araştırmacının tek bir grupla çalıştığı ve birden fazla ön 

test-son testle yapılan gözlemleri içeren deneysel modellerden “tek grup ön test-son test desen” 

kullanılmıştır (Creswell, 2020). “Bu desende, deneysel işlemin etkisi tek bir grup üzerinde 

yapılan çalışmayla test edilmektedir. Deneklerin bağımlı değişkene ilişkin ölçümleri uygulama 

öncesinde ön test; sonrasında son test olarak aynı denekler ve aynı ölçme araçları kullanılarak 

elde edilir” (Büyüköztürk vd., 2020, s. 208).  

Araştırmanın uygulama kısmı şu şekilde sürdürülmüştür: 

Öğrencilerle, 8 hafta süren bir uygulama yürütülmüştür. Uygulamada, Anıttepe Yayınları 

5.Sınıf Türkçe Ders Kitabı’nda yer alan “Millî Mücadele ve Atatürk”, “Doğa ve Evren”, 

“Erdemler” olmak üzere üç tema belirlenmiştir. Temaların belirlenmesinde, söz konusu 
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temaların yalnızca 5. sınıf düzeyinde değil diğer sınıf düzeylerinde de ortak tema olmaları rol 

oynamıştır. Temalara uygun olarak biri Türk, ikisi yabancı yapımı olmak üzere “Çanakkale 

Geçilmez”, “Wall-E” ve “Ters Yüz” isminde üç animasyon filmi belirlenmiştir. Bu animasyon 

filmlerinin temalara ve öğrencilerin seviyesine uygunluğunu belirlemek amacıyla Türkçe 

eğitimi doktoralı üç alan uzmanının görüşüne başvurulmuştur. Animasyon filmlerinin 

uzmanlar tarafından izlenip değerlendirilmesi sonucunda temalara ve öğrencilerin seviyesine 

uygun olduğu belirtilmiştir. Animasyon filmleri, iki ders saatini aşmaması amacıyla araştırmacı 

tarafından kısaltılarak izletilmiştir.  

Her animasyon filmi için bir metin türü seçilmiştir ve Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (2019) 

5. sınıf düzeyinde yer alan ve ders kitabında en çok tekrar eden metin türlerinin seçilmesine 

özen gösterilmiştir. Söz konusu metin türleri hikâye, mektup ve deneme olarak belirlenmiştir.  

Öğrencilerin yazma becerilerini belirlemek amacıyla her bir metin türü aynı konuda, animasyon 

filmi izletilmeden önce ve sonra olmak üzere öğrencilere iki kez yazdırılmıştır. Öğrencilerin 

hikâye türünde yazmış oldukları kâğıtlar Temizkan (2011) tarafından geliştirilen ve Türkyılmaz 

(2021) tarafından yeniden düzenlenen “Öykü Yazma Becerisi Ölçeği”; mektup ve deneme 

türünde yazdıkları kâğıtlar ise  Türkçe Öğretim Programı’nda (2006) yer alan ve araştırmacı 

tarafından düzenlenen “Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği” ile puanlanmıştır. Öğrencilerin 

animasyon filmlerini izlemeden önce ve izledikten sonra aldıkları puanlar yorumlanarak 

animasyon filmlerinin öğrencilerin yazma becerisine olan etkileri belirlenmeye çalışılmıştır. 

Öğrencilerin yazma motivasyonlarını belirlemek amacıyla ön test ve son test olarak Süğümlü 

(2016) tarafından geliştirilen “Yazma Motivasyonu Ölçeği” uygulanmıştır. Animasyon 

filmlerinin öğrencilerin yazma motivasyonuna olan etkisi ön test ve son test sonuçları 

değerlendirilerek yorumlanmıştır. 

Uygulama süreci şu şekilde özetlenebilir: 

Tablo 1. Uygulama Süreci 

1. Hafta Ön Testin Uygulanması (Yazma Motivasyonu Ölçeği) 

2. Hafta “Çevre Kirliliği” Konusunda Hikâye Yazdırılması  

3. Hafta 
“Wall-E” Animasyonunun İzletilmesi ve “Çevre Kirliliği” Konusunda Hikâye 

Yazdırılması  

4. Hafta “Çanakkale Şehitleri” Konusunda Mektup Yazdırılması 

5. Hafta 
 “Çanakkale Geçilmez” Animasyonunun İzletilmesi ve “Çanakkale Şehitleri” 

Konusunda Mektup Yazdırılması 

6. Hafta “Duygularımız” Konusunda Deneme Yazdırılması 

7. Hafta 
“Ters Yüz” Animasyonunun İzletilmesi ve “Duygularımız” Konusunda 

Deneme Yazdırılması 

8. Hafta Son Testin Uygulanması (Yazma Motivasyonu Ölçeği) 
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Çalışma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubunu, İstanbul ilinin Bağcılar ilçesinde bulunan bir devlet okulunda 

2022-2023 Eğitim-Öğretim Yılı’nda 5. sınıf düzeyinde öğrenim gören 32 öğrenci 

oluşturmaktadır. Çalışmada, seçkisiz olmayan örnekleme yöntemlerinden “uygun örnekleme” 

seçilmiştir. Büyüköztürk ve diğerleri (2020) uygun örneklemeyi, araştırmacının kolayca 

ulaşabileceği bir örneklemden verilerin toplanması olarak ifade etmektedir. 

Araştırmanın örneklemini oluşturan öğrencilere yönelik özellikler Tablo 2’de yer almaktadır. 

Tablo 2. Araştırmaya Katılan Öğrencilerin Cinsiyet Özelliklerine İlişkin Frekans ve Yüzde Dağılımları 

 f % 

Cinsiyet 

Erkek 12 37,50 

Kız 20 62,50 

Toplam 32 100,00 

Araştırmanın İnceleme Nesneleri 

Animasyon filmlerine ilişkin bilgiler Tablo 3’te yer almaktadır. 

Tablo 3. Uygulama Sürecinde Kullanılan Animasyonlara İlişkin Bilgiler 

Animasyon 

Filmi 

Yayın 

Yılı 
Türü Süresi 

İzletilen 

Süre 

İlgili 

Olduğu 

Tema 

Kullanıldığı 

Metin Türü 

Wall-E 2008 

Bilim Kurgu 

Macera 

Komedi 

98 dk. 75 dk. 
Doğa ve 

Evren 
Hikâye 

Çanakkale 

Geçilmez 
2008 

Dram 

Kahramanlık 

Savaş  

75 dk. 70 dk. 

Millî 

Mücadele 

ve Atatürk  

Mektup 

Ters Yüz 2015 

Aile 

Dram 

Komedi 

94 dk. 70 dk. Erdemler Deneme 

“Wall-E” adlı animasyon 2008 yılı Amerika Birleşik Devletleri (ABD) yapımıdır. 98 dakika süren 

animasyonda çevre kirliliğinden dolayı dünyanın yaşanamaz bir hâle gelmesi ve insanların 

dünyayı terk ederek bir uzay gemisinde yaşamaları konu edilmiştir. Wall-E adlı temizlik robotu 

sayesinde bir bitki filizinin bulunmasıyla dünya tekrar yaşanacak duruma getirilmeye 

çalışılmaktadır. İnsanların doğaya vermiş oldukları zararlar ve sonuçları öne çıkmaktadır. Film, 

“Doğa ve Evren” temasıyla ilişkilendirilmiş ve “hikâye” türü için kullanılmıştır. 
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“Çanakkale Geçilmez” adlı animasyon 2008 yılında yayımlanmıştır ve Türk yapımıdır. 

Animasyon, Çanakkale Savaşı’na dikkat çekmek ve öğrencilere ulaşabilmek gayesiyle 

Ümraniye Belediyesi tarafından yaptırılmıştır. 75 dakika süren animasyonda Çanakkale Savaşı 

ve kazanılan zaferin ne denli zorlayıcı olduğu işlenmiştir. Çanakkale Savaşı’nda önemli rol 

oynayan tarihî şahsiyetlere yer verilmiştir. Film, “Millî Mücadele ve Atatürk” temasıyla 

ilişkilendirilmiş ve “mektup” türü için kullanılmıştır. 

“Ters Yüz” adlı animasyon 2015 yılı ABD yapımıdır. 94 dakika süren animasyonda küçük bir 

çocuğun en önemli beş duygusunun (neşe, üzüntü, öfke, korku, tiksinti) hikâyesi 

anlatılmaktadır. Duygularımızı kontrol etmemizin önemi, her duygunun insanlar için gerekli 

olduğu ve her duygunun kendi içinde ayrı bir değeri olduğu, ailenin, arkadaşlıkların önemi gibi 

konular öne çıkmaktadır. Doğruluk, dürüstlük, sevgi, iyimserlik, yardımlaşma gibi erdemlere 

yer verilmektedir. Film, “Erdemler” temasıyla ilişkilendirilmiş ve “deneme” türü için 

kullanılmıştır. 

Veri Toplama Araçları  

Bu araştırmadaki veriler; Süğümlü (2016) tarafından oluşturulan “Yazma Motivasyonu Ölçeği”, 

Temizkan (2011) tarafından geliştirilen fakat Türkyılmaz (2021) tarafından yeniden düzenlenen 

“Öykü Yazma Becerisi Ölçeği”, 2006 Türkçe Öğretim Programı’nda yer alan ve araştırmacı 

tarafından düzenlenen “Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği” ve öğrenci yazılı anlatım 

kâğıtları kullanılarak toplanmıştır.  

Yazma Motivasyonu Ölçeği 

Yazma becerisi uygulamaları öncesi ve sonrasında, öğrencilerin yazma motivasyonunu 

belirlemek amacıyla ön test ve son test aşamasında, Süğümlü (2016) tarafından geliştirilmiş olan 

“Yazma Motivasyonu Ölçeği” kullanılmıştır. Ölçeğin kullanım izni yazılı olarak alınmıştır. 

Öğrencilere uygulanan motivasyon ölçeği Likert tipi bir ölçektir ve 28 maddeden oluşmaktadır. 

Ölçekteki son dört madde olumsuz anlam taşıdığı için ters puanlanmıştır. Ölçekteki olumlu 

ifadeler “Evet = 3 puan; Bazen = 2 puan; Hayır = 1 puan”; olumsuz ifadeler ise “Evet = 1 puan; 

Bazen = 2 puan; Hayır = 3 puan” şeklinde puanlanmıştır. Ölçekten alınabilecek en yüksek puan 

84, en düşük puan 28’dir.  

Süğümlü (2016) tarafından yapılan araştırma için kullanılan ölçeğin güvenirliği Cronbach’s 

Alpha testiyle incelenmiştir. Testin sonucu 0,91 olarak bulunmuştur ve ölçeğin güvenilir olduğu 

tespit edilmiştir. Aynı ölçeğin bu araştırmaya katılan 32 öğrenci için olan güvenirliğini tespit 

edebilmek amacıyla ölçek tekrar Cronbach’s Alpha testiyle incelenmiştir. Test sonucu Tablo 4’te 

yer almaktadır. 

Tablo 4. Çalışmaya Katılan Öğrencilere Uygulanan Yazma Motivasyonu Ölçeği’nin Cronbach’s Alpha 

Test Sonucu 

Ölçek N Cronbach’s Alpha 

Motivasyon  

Ölçeği 
28 ,75 

 



 

Animasyon Filmlerinin 5. Sınıf Öğrencilerinin Yazma Becerisine ve Motivasyonuna Etkisi 
 

 

 

 

8 

Test sonucunda Cronbach’s Alpha katsayısı 0,75 olarak hesaplanmıştır. Bulanan katsayı 0,7’den 

büyük olduğundan, ölçeğin bu çalışma için de güvenilir olduğu tespit edilmiştir. 

Öykü Yazma Becerisi Ölçeği 

“Öykü Yazma Becerisi Ölçeği” Temizkan (2011) tarafından lisans öğrencilerine uygulamak 

amacıyla geliştirilmiştir. Ölçek, beş temel boyuttan oluşmuştur. Ölçekte öğrencilerin öykü 

yazma becerileri içerik, planlama, karakter, mekân ve zaman boyutlarında incelenmiştir. Alt 

boyutlarda yer alan unsurlar lisans öğrencilerinin seviyesine uygun olarak hazırlandığı için 

ölçek Türkyılmaz (2021) tarafından yapılan çalışmada ortaokul öğrencilerinin seviyesine uygun 

olması amacıyla tekrar düzenlenmiştir ve bazı alt boyutlar ölçekten çıkarılmıştır. Ölçekten 

çıkarılması gereken maddeler uzman görüşü doğrultusunda belirlenmiştir. Nihai ölçekte 5 

temel, 15 alt boyut kullanılmıştır. “İçerik” boyutu ana olay, yan olaylar, tema, ana düşünce, ana 

düğüm, ara düğümler şeklinde; “planlama” boyutu serim, düğüm, çözüm şeklinde; 

“karakterler” boyutu ana karakter, yardımcı karakter, karakter tasvirleri şeklinde; “mekân” 

boyutu mekân, mekân tasvirleri şeklinde; “zaman” boyutu zaman şeklinde alt boyutlara 

ayrılmıştır.  

Türkyılmaz (2021) tarafından yapılan çalışmada ölçeğin güvenirlik incelemesi sonucunda sınıf 

için korelasyon değerlerinin 0,51 ile 0,85 arasında değiştiği gözlemlenmiştir. Sınıf içi korelasyon 

değeri 1’e yakın olduğu için ölçeğin güvenirliğinin yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır. İlgili 

ölçme aracının ortaokul seviyesine uygun olduğu belirlenmiştir. 

Öğrencilere uygulanan “Öykü Yazma Becerisi Ölçeği” Likert tipi bir ölçektir ve 15 maddeden 

oluşmaktadır. Ölçekteki ifadeler “Yeterli = 3 puan; Geliştirilmeli = 2 puan; Yetersiz = 1 puan” 

şeklinde puanlanmıştır. Ölçekten alınabilecek en yüksek puan 45, en düşük puan 15’tir.  

Türkyılmaz (2021) tarafından yapılan araştırma için kullanılan ölçeğin güvenirliği Cronbach’s 

Alpha testiyle incelenmiştir. Aynı ölçeğin bu araştırmaya katılan 32 öğrenci için olan 

güvenirliğini tespit edebilmek amacıyla ölçek tekrar Cronbach’s Alpha testiyle incelenmiştir. 

Test sonucu Tablo 5’te yer almaktadır. 

Tablo 5. Çalışmaya Katılan Öğrencilere Uygulanan Öykü Yazma Becerisi Ölçeği’nin Cronbach’s Alpha 

Test Sonucu 

Ölçek N Cronbach’s Alpha 

Öykü Yazma Becerisi 

Ölçeği 
15 ,89 

Test sonucunda Cronbach’s Alpha katsayısı 0,89 olarak hesaplanmıştır. Bulanan katsayı 0,7’den 

büyük olduğundan, ölçeğin bu çalışma için de güvenilir olduğu tespit edilmiştir. 

Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği 

“Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği” 2006 Türkçe Öğretim Programı’nda yer almaktadır. 

Ölçek “biçim, dil ve anlatım, yazım ve noktalama” olmak üzere üç ana başlık altında 

planlanmıştır. Biçim başlığı altında iki, dil ve anlatım başlığı altında on üç, yazım ve noktalama 

başlığı altında ise iki maddeye yer verilmiştir. Ölçekten alınabilecek en yüksek puan 100’dür.  

Ölçek, araştırmacı tarafından araştırmaya uygun olarak yeniden düzenlenmiştir. “Biçim, yazım 

ve noktalama” başlıkları ölçekten çıkarılmıştır çünkü araştırmada ölçülmek istenen özellikler 
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içinde söz konusu başlıklar yer almamaktadır. Ölçekteki “dil ve anlatım” başlığı altındaki 

maddeler kullanılmıştır ve araştırmadaki diğer ölçeklerle uygun olabilmesi adına ölçek Likert 

tipi ölçeğe dönüştürülmüştür. Öğrencilere uygulanan “Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği” 

13 maddeden oluşmaktadır. Ölçekteki ifadeler “Yeterli = 3 puan; Geliştirilmeli = 2 puan; Yetersiz 

= 1 puan” şeklinde puanlanmıştır. Ölçekten alınabilecek en yüksek puan 39, en düşük puan 

13’tür.  

Ölçekten hem mektup hem de deneme türünü ölçmek için yararlanılmıştır. 

Ölçeğin bu araştırmaya katılan 32 öğrenci için olan güvenirliğini tespit edebilmek amacıyla 

ölçek Cronbach’s Alpha testiyle incelenmiştir. Test sonucu Tablo 6’da yer almaktadır. 

Tablo 6. Çalışmaya Katılan Öğrencilere Uygulanan Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği’nin 

Cronbach’s Alpha Test Sonucu 

Ölçek N Cronbach’s Alpha 

Yazılı Anlatımı 

Değerlendirme Ölçeği 
13 ,85 

Test sonucunda Cronbach’s Alpha katsayısı 0,85 olarak hesaplanmıştır. Bulanan katsayı 0,70’ten 

büyük olduğundan, ölçeğin bu çalışma için güvenilir olduğu tespit edilmiştir. 

Öğrenci Yazılı Anlatım Kâğıtları 

Öğrencilerin yazma becerilerini belirlemek amacıyla her bir metin türü öğrencilere animasyon 

filmi izletilmeden önce ve izletildikten sonra olmak üzere iki defa yazdırılmıştır. Öğrencilere, 

uygulamanın ikinci haftasında “çevre kirliliği” konusunda hikâye yazdırılmış; üçüncü haftada 

ilgili animasyon izletilmiş ve aynı konuda tekrar hikâye yazdırılmıştır. Uygulamanın dördüncü 

haftasında öğrencilerden “Çanakkale şehitleri” konusunda bir mektup türü yazmaları istenmiş; 

beşinci haftada ilgili animasyon izletildikten sonra aynı konuda tekrar mektup türü 

yazdırılmıştır. Öğrencilere altıncı haftada “duygularımız” konusunda bir deneme yazdırılmış; 

yedinci haftada ilgili animasyon izletildikten sonra aynı konuda tekrar deneme yazdırılmıştır. 

Öğrencilerin yazılı anlatım kâğıtları araştırmacı tarafından toplanmış, “Öykü Yazma Becerisi 

Ölçeği” ve “Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği” kullanılarak değerlendirilmiştir. 

Verilerin Analizi 

“Animasyon filmlerinin 5. sınıf öğrencilerinin yazma becerisine ve motivasyonuna etkisi 

nasıldır?” sorusuna cevap aramak için uygulama öncesi ve sonrasında “Yazma Motivasyonu 

Ölçeği, “Öykü Yazma Becerisi Ölçeği” ve “Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği” 

kullanılmıştır. SPSS programı kullanılarak öncelikle, ölçeklerin güvenirliği Cronbach’s Alpha 

testiyle belirlenmiş; ön ve son testlerin normal dağılım gösterip göstermediği Shapiro-Wilk 

testiyle incelenmiştir. Testlerin normal dağılım göstermesi sebebiyle ön test-son test puanlarının 

analizi için bağımlı değişken T testi uygulanmıştır. Ayrıca cinsiyetin araştırmaya olan etkisinin 

varlığını incelemek için bağımsız değişken T testi uygulanmıştır.  Cohen’s d testi uygulanarak 

araştırmanın sonuca olan etki büyüklüğü hesaplanmıştır. 
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BULGULAR 

1. Öykü Yazma Becerisi Ölçeği’ne Ait Bulgular 

“Animasyon filmlerinin 5. sınıf öğrencilerinin öyküleyici metin yazma becerisine etkisi 

nasıldır?” sorusuna ilişkin analiz sonuçları şu şekildedir: 

Öykü Yazma Becerisi Ölçeği’nin uygulama öncesi ve sonrası puanlarının arasındaki farkın 

anlamlılığına ilişkin t-Testi sonuçları Tablo 7’de yer almaktadır. 

Tablo 7. Uygulama Öncesinde ve Sonrasında Öykü Yazma Becerisi Ölçeği Puan Ortalamalarının t-Testi 

Sonuçları 

Ölçüm N 𝑿̅ ss sd t p 

Ön test 32 26,66 5,17 
31 -6,39 ,00* 

Son test 32 34,00 5,26 

*p<,01 

Tablo 7’ye göre, uygulama sonrasında öğrencilerin öykü yazma becerisinde anlamlı bir değişim 

olduğu tespit edilmiştir [t(31)=-6,39, p<,001]. Animasyon filmleri kullanımı sonrasında yapılan 

yazma uygulamalarının öğrencilerin öykü yazma becerisinde önemli bir etki sağladığı 

belirlenmiştir. Animasyon filmleri izletilmeden önce uygulanan Öykü Yazma Becerisi Ölçeği 

puanlarının aritmetik ortalaması 26,66 olarak bulunurken, animasyon filmleri izletildikten sonra 

uygulanan Öykü Yazma Becerisi Ölçeği puanlarının aritmetik ortalamasının 34,00’a yükseldiği 

görülmüştür. Ortalamalar incelendiğinde animasyon filmleri kullanımının öğrencilerin öykü 

yazma becerisini önemli ölçüde ve olumlu yönde değiştirdiği belirlenmiştir. 

Uygulama sonrasında Öykü Yazma Becerisi Ölçeği ortalama puanlarının cinsiyete göre 

incelendiği t-Testi sonuçları Tablo 8’de yer almaktadır. 

Tablo 8. Uygulama Sonrasında Öykü Yazma Becerisi Ölçeği Puan Ortalamalarının Cinsiyete Göre t-

Testi Sonuçları 

Ölçüm Cinsiyet N 𝑿̅ ss sd t p 

Son 

Test 

Erkek 12 37,08 4,14 
30 2,85 ,00* 

Kız 20 32,15 5,06 

*p<,01 

Tablo 8 incelendiğinde, öğrencilerin öykü yazma becerisi ve cinsiyeti arasında anlamlı bir fark 

olduğu görülmüştür [t(30)=2,85, p<,01]. Çıkan sonuca bakıldığında, öykü yazma becerisi 

cinsiyete bağlı değişmektedir. Son test sonucuna göre erkeklerin öykü yazma becerisi ortalaması 

(𝑋 ̅=37,08) kızların öykü yazma becerisi ortalamasından (𝑋 ̅=32,15) daha yüksektir. 

Uygulama öncesinde ve sonrasında uygulanan Öykü Yazma Becerisi Ölçeği puanları Cohen’s d 

testine göre incelendiğinde uygulamanın kuvvetli bir etki büyüklüğüne (d=1,41; > 0,80) sahip 

olduğu belirlenmiştir. 
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2. Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği’ne Ait Bulgular 

“Animasyon filmlerinin 5. sınıf öğrencilerinin bilgilendirici metin yazma becerisine etkisi 

nasıldır?” sorusuna ilişkin mektup ve deneme türündeki analiz sonuçları şu şekildedir: 

Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği’nin uygulama öncesi ve sonrası puanlarının arasındaki 

farkın mektup türündeki anlamlılığına ilişkin t-Testi sonuçları Tablo 9’da yer almaktadır. 

Tablo 9. Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği’nin Uygulama Öncesi ve Sonrası Puanlarının 

Arasındaki Farkın Mektup Türündeki Anlamlılığına İlişkin t-Testi Sonuçları 

Ölçüm N 𝑿̅ ss sd t p 

Ön test 32 22,38 4,59 
31 -12,60 ,00* 

Son test 32 30,84 3,76 

*p<,01 

Tablo 9’a göre, uygulama sonrasında öğrencilerin mektup türündeki bilgilendirici metin yazma 

becerisinde anlamlı bir değişim olduğu tespit edilmiştir [t(31)=-12,60, p<,01]. Animasyon filmleri 

kullanımı sonrasında yapılan yazma uygulamalarının öğrencilerin mektup türündeki 

bilgilendirici metin yazma becerisinde önemli bir etki sağladığı tespit edilmiştir. Animasyon 

filmleri izletilmeden önce uygulanan Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği puanlarının 

aritmetik ortalaması 22,37 olarak bulunurken, animasyon filmleri izletildikten sonra uygulanan 

Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği puanlarının aritmetik ortalamasının 30,84’e yükseldiği 

belirlenmiştir. Ortalamalar incelendiğinde animasyon filmleri kullanımının öğrencilerin 

mektup türündeki bilgilendirici metin yazma becerisini önemli ölçüde ve olumlu yönde 

değiştirdiği saptanmıştır. 

Uygulama sonrasında mektup türündeki Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği ortalama 

puanlarının cinsiyete göre incelendiği t-Testi sonuçları Tablo 10’da yer almaktadır. 

Tablo 10. Uygulama Sonrasında Mektup Türündeki Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği Puan 

Ortalamalarının Cinsiyete Göre t-Testi Sonuçları 

Ölçüm Cinsiyet N 𝑿̅ ss sd t p 

Son 

Test 

Erkek 12 31,00 3,30 
30 ,19 0,86 

Kız 20 30,75 4,10 

Tablo 10 incelendiğinde, öğrencilerin mektup türündeki bilgilendirici metin yazma becerisi ve 

cinsiyeti arasında anlamlı bir fark olmadığı görülmüştür [t(30)=,19, p>,05]. Çıkan sonuca 

bakıldığında, öğrencilerin mektup türündeki bilgilendirici metin yazma becerisi cinsiyete bağlı 

olarak değişmemektedir. Son test sonucuna göre erkeklerin mektup türündeki bilgilendirici 

metin yazma becerisi ortalaması (𝑋 ̅=31,00) kızların mektup türündeki bilgilendirici metin 

yazma becerisi ortalamasından (𝑋 ̅=30,75) daha yüksektir. 
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Uygulama öncesinde ve sonrasında uygulanan mektup türündeki Yazılı Anlatımı 

Değerlendirme Ölçeği puanları Cohen’s d testine göre incelendiğinde uygulamanın kuvvetli bir 

etki büyüklüğüne (d=2,01; >0,80) sahip olduğu belirlenmiştir. 

Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği’nin uygulama öncesi ve sonrası puanlarının arasındaki 

farkın deneme türündeki anlamlılığına ilişkin t-Testi sonuçları Tablo 11’de yer almaktadır. 

Tablo 11. Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği’nin Uygulama Öncesi ve Sonrası Puanlarının 

Arasındaki Farkın Deneme Türündeki Anlamlılığına İlişkin t-Testi Sonuçları 

Ölçüm N 𝑿̅ ss sd t p 

Ön test 32 23,44 5,05 
31 -4,25 ,00* 

Son test 32 28,28 4,99 

*p<,01 

Tablo 11 incelendiğinde, uygulama sonrasında öğrencilerin deneme türündeki bilgilendirici 

metin yazma becerisinde anlamlı bir değişim olduğu tespit edilmiştir [t(31)=-4,25, p<,01]. 

Animasyon filmleri kullanımı sonrasında yapılan yazma uygulamalarının öğrencilerin deneme 

türündeki bilgilendirici metin yazma becerisinde önemli bir etki sağladığı tespit edilmiştir. 

Animasyon filmleri izletilmeden önce uygulanan Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği 

puanlarının aritmetik ortalaması 23,43 olarak bulunurken animasyon filmleri izletildikten sonra 

uygulanan Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği puanlarının aritmetik ortalamasının 28,28’e 

yükseldiği belirlenmiştir. Ortalamalar incelendiğinde animasyon filmleri kullanımının 

öğrencilerin deneme türündeki bilgilendirici metin yazma becerisini önemli ölçüde ve olumlu 

yönde değiştirdiği saptanmıştır. 

Uygulama sonrasında deneme türündeki Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği ortalama 

puanlarının cinsiyete göre incelendiği t-Testi sonuçları Tablo 12’de yer almaktadır. 

Tablo 12. Uygulama Sonrasında Deneme Türündeki Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği Puan 

Ortalamalarının Cinsiyete Göre t-Testi Sonuçları 

Ölçüm Cinsiyet N 𝑿̅ ss sd t p 

Son 

Test 

Erkek 12 29,08 3,55 
30 0,70 ,49 

Kız 20 27,80 5,71 

Tablo 12’ye göre, öğrencilerin deneme türündeki bilgilendirici metin yazma becerileri ile 

cinsiyetleri arasında anlamlı bir fark olmadığı görülmüştür [t(30)=,70, p>,05]. Çıkan sonuca 

bakıldığında, öğrencilerin deneme türündeki bilgilendirici metin yazma becerisi cinsiyete bağlı 

değişmemektedir. Son test sonucuna göre erkeklerin deneme türündeki bilgilendirici metin 

yazma becerisi ortalaması (𝑋 ̅=29,08) kızların deneme türündeki bilgilendirici metin yazma 

becerisi ortalamasından (𝑋 ̅=27,80) daha yüksektir. 

Uygulama öncesinde ve sonrasında uygulanan deneme türündeki Yazılı Anlatımı 

Değerlendirme Ölçeği puanları Cohen’s d testine göre incelendiğinde uygulamanın kuvvetli bir 

etki büyüklüğüne (d=,96; >0,80) sahip olduğu belirlenmiştir. 
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3. Yazma Motivasyonu Ölçeği’ne İlişkin Bulgular 

“Animasyon filmlerinin 5. sınıf öğrencilerinin yazma motivasyonuna etkisi nasıldır?” sorusuna 

ilişkin analiz sonuçları şu şekildedir: 

Yazma Motivasyonu Ölçeği’nin uygulama öncesi ve sonrası puanlarının arasındaki farkın 

anlamlılığına ilişkin t-Testi sonuçları Tablo 13’te yer almaktadır. 

Tablo 13. Uygulama Öncesinde ve Sonrasında Yazma Motivasyonu Ölçeği Puan Ortalamalarının t-

Testi Sonuçları 

Ölçüm N 𝑿̅ ss sd t p 

Ön test 32 59,43 7,67 
31 -6,04 ,00* 

Son test 32 65,50 7,10 

*p<,01 

Tablo 13’e bakıldığında, uygulama sonrasında öğrencilerin yazma motivasyonunda anlamlı bir 

değişim olduğu belirlenmiştir [t(31)=-6,04, p<,01]. Animasyon filmleri kullanımı sonrasında 

yapılan yazma uygulamalarının öğrencilerin yazma motivasyonunda anlamlı bir değişim 

sağladığı saptanmıştır. Animasyon filmleri izletilmeden önce uygulanan Yazma Motivasyonu 

Ölçeği puanlarının aritmetik ortalaması 59,43 olarak bulunurken, animasyon filmleri 

izletildikten sonra uygulanan Yazma Motivasyonu Ölçeği puanlarının aritmetik ortalamasının 

65,50’e yükseldiği görülmüştür. Ortalamalar incelendiğinde animasyon filmleri kullanımının 

öğrenciler üzerinde yazma motivasyonunu önemli ölçüde ve olumlu yönde değiştirdiği 

belirlenmiştir. 

Uygulama sonrasında gerçekleştirilen Yazma Motivasyonu Ölçeği değerlendirmelerinin 

cinsiyete göre t-testi sonuçları Tablo 14’te verilmiştir. 

Tablo 14. Uygulama Sonrasında Gerçekleştirilen Yazma Motivasyonu Ölçeği Değerlendirmelerinin 

Cinsiyete Göre t-Testi Sonuçları 

Ölçüm Cinsiyet N 𝑿̅ ss sd t p 

Son 

Test 

Erkek 12 63,08 8,20 
30 -1,52 ,14 

Kız 20 66,95 6,13 

Tablo 14’e göre, öğrencilerin yazma motivasyonu ve cinsiyeti arasında anlamlı bir fark olmadığı 

görülmüştür [t(30)=-1,52, p>,05]. Çıkan sonuca bakıldığında, yazma motivasyonu cinsiyete bağlı 

değişmemektedir. Son test sonucuna göre kızların yazma motivasyonu ortalaması (𝑋 ̅=66,95) 

erkeklerin yazma motivasyonu ortalamasından (𝑋 ̅=63,08) daha yüksektir. 

Uygulama öncesinde ve sonrasında uygulanan Yazma Motivasyonu Ölçeği puanları Cohen’s d 

testine göre incelendiğinde uygulamanın kuvvetli bir etki büyüklüğüne (d=0,81; > 0,80) sahip 

olduğu saptanmıştır. 
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SONUÇ  

Öykü Yazma Becerisi Ölçeği’nin uygulama öncesi ve sonrası puanlarının arasındaki fark 

incelendiğinde, öğrencilerin animasyon filmlerini izlemeden önce ve izledikten sonra yazdıkları 

hikâye türünden aldıkları puanlar arasında anlamlı bir fark olduğu görülmüştür. Öğrencilerin 

öyküleyici metin yazma ön test puan ortalaması 26,66 iken son test puan ortalaması 34,00’e 

yükselmiştir.  Bu sonuçtan hareketle, animasyon filmlerinin 5. sınıf öğrencilerinin öyküleyici 

metin yazma becerisini önemli ölçüde etkilediği ve olumlu yönde değiştirdiği sonucuna 

ulaşılmıştır. Uygulama sonrasında gerçekleştirilen Öyküleyici Yazma Becerisi Ölçeği puanları 

cinsiyete göre değerlendirildiğinde, öğrencilerin cinsiyeti ve öyküleyici metin yazma becerileri 

arasında anlamlı bir fark olduğu görülmüştür. Bulgulardan hareketle, son test sonucuna göre 

erkelerin öykü yazma becerisi ölçeği ortalaması (𝑋 ̅=37,08) kızların öykü yazma becerisi 

ortalamasından (𝑋 ̅=32,15) daha yüksektir. Öğrencilerin öykü yazma becerilerinin cinsiyete bağlı 

olarak değiştiği sonucuna ulaşılmıştır.  

Öğrencilerin bilgilendirici metin yazma becerileri, mektup ve deneme olmak üzere iki tür 

kullanılarak Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği ile belirlenmiştir. 

Mektup türüne ilişkin bilgilendirici metin yazma becerileri sonuçları şu şekildedir: 

Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği’nin uygulama öncesi ve sonrası puanları arasındaki 

farkın mektup türündeki anlamlılığına bakıldığında öğrencilerin bilgilendirici metin yazma 

becerisinde anlamlı bir değişim olduğu görülmüştür. Animasyon filmi izletilmeden önce 

uygulanan Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği puanlarının ortalaması 22,38 iken animasyon 

filmi izletildikten sonra uygulanan Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği puanlarının 

ortalamasının 30,84’e yükseldiği tespit edilmiştir. Bu sonuçlardan hareketle, animasyon filmleri 

kullanımı sonrasında yapılan yazma uygulamalarının öğrencilerin mektup türündeki 

bilgilendirici metin yazma becerisinde önemli bir etki sağladığı sonucuna ulaşılmıştır. 

Uygulama sonrasında mektup türündeki Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği puan 

ortalamaları cinsiyete göre incelendiğinde, öğrencilerin mektup türündeki bilgilendirici metin 

yazma becerisi ve cinsiyeti arasında anlamlı bir fark olmadığı görülmüştür. Öğrencilerin 

mektup türündeki bilgilendirici metin yazma becerisi cinsiyete bağlı değişmemektedir. 

Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği’nin uygulama öncesi ve sonrası puanları arasındaki 

farkın deneme türündeki anlamlılığına bakıldığında öğrencilerin bilgilendirici metin yazma 

becerisinde anlamlı bir değişim olduğu tespit edilmiştir. Animasyon filmi izletilmeden önce 

uygulanan Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği puanlarının ortalaması 23,44 iken animasyon 

filmleri izletildikten sonra uygulanan Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği puanlarının 

ortalaması 28,28’e yükselmiştir. Bu bulgudan hareketle, öğrencilerin deneme türündeki 

bilgilendirici metin yazma becerisinde anlamlı bir değişim olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Uygulama sonrasında deneme türündeki Yazılı Anlatımı Değerlendirme Ölçeği ortalama 

puanların cinsiyete göre incelendiğinde öğrencilerin deneme türündeki bilgilendirici metin 

yazma becerisi ve cinsiyeti arasında anlamlı bir fark olmadığı tespit edilmiştir. Öğrencilerin 

deneme türündeki bilgilendirici metin yazma becerisi cinsiyete bağlı değişmemektedir. 

Araştırmada, animasyon filmlerinin 5. sınıf öğrencilerinin yazma motivasyonuna etkisini 

incelemek amacıyla ön test ve son test olarak Yazma Motivasyonu Ölçeği uygulanmış ve çıkan 

sonuçlar birbiriyle karşılaştırılmıştır. Yazma Motivasyonu Ölçeği’nin uygulama öncesi ve 

sonrası puanlarının arasındaki fark incelendiğinde, öğrencilerin animasyon filmlerini izlemeden 
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önce ve izledikten sonraki motivasyon puanlarında anlamlı bir fark olduğu görülmüştür. 

Öğrencilerin yazma motivasyonu ön test puan ortalaması 59,44 iken son test puan ortalaması 

65,50’a yükselmiştir.  Bu sonuçtan hareketle, animasyon filmlerinin 5.sınıf öğrencilerinin yazma 

motivasyonunu önemli ölçüde artırdığı sonucuna ulaşılmıştır. Uygulama sonrasında Yazma 

Motivasyonu Ölçeği puanları cinsiyete göre değerlendirildiğinde, öğrencilerin cinsiyeti ve 

motivasyonları arasında anlamlı bir fark oluşmadığı görülmüştür. Öğrencilerin yazma 

motivasyonu, cinsiyete bağlı olarak değişmemektedir.  

Tüm bu sonuçlar, animasyon filmlerinin eğitim-öğretimde kullanılabilecek yararlı bir materyal 

olduğunu, öğrenciler üzerinde birçok yönde olumlu bir etki yarattığını göstermektedir.  
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ABSTRACT 

The United States of America has historically served as a convergence point for diverse 

societies, drawing immigrants from numerous countries and facilitating the formation 

of distinctive communities. Notably, the Melungeons represent one such community 

within the U.S., characterized by a rich tapestry of ethnicities and identities that trace 

back to a wide range of geographical origins, including Spanish and Turkish lineages. 

The amalgamation of various ethnicities and communities within the New World has 

given rise to the Melungeon identity, an area of interest explored in literature. Author 

N. Brent Kennedy's biographical work, "The Melungeons: The Resurrection of a Proud 

People" (1994), offers a comprehensive exploration of this community. The text 

meticulously dissects the origins of the Melungeons, their acquisition of new ethnic 

identities in their adopted homeland, and their ties to ancestral societies. By scrutinizing 

the portrayal of these multifaceted ethnic identities within Kennedy's work, we can 

glean an in-depth comprehension of the Melungeon identity and glean insight into their 

lives as depicted in literature. The analysis will commence by addressing the essential 

biographical facets pertinent to understanding the lives of the Melungeons, 

subsequently pivoting to an examination of their ethnicity and ethnic identity. 

Additionally, the study will provide insights into the diverse ethnic origins of the 

Melungeons associated with various countries. Through the synthesis of this 

information, the study aims to illuminate the intricacies of Melungeon ethnicity and 

ethnic identity, alongside the representation of their diverse ancestral roots within the 

biographical narrative. This in-depth analysis seeks to foster a thorough understanding 

of the Melungeon identity and their portrayal within literary contexts. 

Keywords: Melungeon, Identity, Ethnicity, Biography, Belonging 

 

ÖZ 

Amerika Birleşik Devletleri tarihsel olarak çok sayıda ülkeden göçmen çekerek ve 

kendine özgü toplulukların oluşumunu kolaylaştırarak farklı toplumlar için bir 

buluşma noktası olmuştur. Özellikle Melungonlar, İspanyol ve Türk soyları da dahil 

olmak üzere çok çeşitli coğrafi kökenlere dayanan zengin bir etnik köken ve kimlik 

dokusuyla karakterize edilen ABD'deki bu tür topluluklardan birini temsil etmektedir. 

Yeni Dünya'daki çeşitli etnik kökenlerin ve toplulukların bir araya gelmesi, edebiyatta 

incelenen bir ilgi alanı olan Melungeon kimliğinin ortaya çıkmasına neden olmuştur. 

Yazar N. Brent Kennedy'nin biyografik çalışması “The Melungeons: Gururlu Bir Halkın 

Dirilişi” (1994) adlı biyografik çalışması, bu topluluğun kapsamlı bir incelemesini 

sunmaktadır. Metin, Melungeonların kökenlerini, benimsedikleri anavatanlarında yeni 

etnik kimlikler edinmelerini ve atalarının toplumlarıyla olan bağlarını titizlikle 

incelemektedir. Kennedy'nin eserindeki bu çok yönlü etnik kimliklerin tasvirini 

inceleyerek, Melungeon kimliğini derinlemesine kavrayabilir ve edebiyatta tasvir 

edildiği şekliyle hayatları hakkında fikir edinebiliriz. Analiz, Melungeonların 

yaşamlarını anlamak için gerekli biyografik unsurları ele alarak başlayacak, ardından 

etnik köken ve etnik kimliklerinin incelenmesine geçilecektir. Çalışma ayrıca, çeşitli 

ülkelerle ilişkilendirilen Melungonların farklı etnik kökenlerine dair içgörü 

https://doi.org/10.5281/zenodo.14190686
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https://orcid.org/0000-0001-8669-9921
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 sağlayacaktır. Bu bilgilerin sentezlenmesi yoluyla çalışma, Melungeon etnik kökeninin 

ve etnik kimliğinin inceliklerini aydınlatmanın yanı sıra, biyografik anlatıdaki çeşitli 

atasal köklerinin temsilini de amaçlamaktadır. Bu derinlemesine analiz, Melungeon 

kimliğinin ve edebi bağlamlardaki tasvirlerinin kapsamlı bir şekilde anlaşılmasını 

sağlamayı amaçlamaktadır. 

Anahtar kelimeler: Meluncan, Kimlik, Etnisite, Biyografi, Aidiyet  

INTRODUCTION  

The New World, encompassing North America, has been the destination of migrations from 

Europe and Asia since the 16th century, resulting in the melding of different ethnicities and the 

emergence of new societies. Notably, the Melungeons in the United States have garnered 

attention for their diverse ethnic backgrounds and unique identity. In the 20th century, writers 

such as N. Brent Kennedy examined the history and identity of the Melungeons. Kennedy's 

work "The Melungeons: The Resurrection of a Proud People" (1994) delves into the varied ethnic 

origins of the Melungeons, including Spanish and Turkish influences. This biographical work 

examines the life stories, ethnicity, and ethnic identity of the Melungeons, offering significant 

insights into their representation in literature. 

The Melungeons, a unique and historically marginalized community in the United States, 

embody a rich tapestry of ethnic identities that reflect the complexities of American heritage. 

Emerging from a blend of diverse ancestries, including Iberian, Moorish, Northern European, 

and Native American roots, the Melungeons have navigated a multifaceted identity shaped by 

cultural intermarriages and historical circumstances. Their story is one of resilience and 

reclamation, as they strive to honor their heritage while confronting the challenges of societal 

marginalization and collective amnesia regarding their origins. N. Brent Kennedy's influential 

work, "The Melungeons: The Resurrection of a Proud People," (1994) serves as a critical 

examination of this community, offering insights into their historical context and the ongoing 

journey toward self-identity and pride. 

Kennedy's narrative not only chronicles the Melungeons' diverse lineage but also emphasizes 

the significance of cultural memory in preserving their identity. He reflects on the erosion of this 

cultural remembrance due to historical oppression, which has led many within the community 

to become disconnected from their Native ancestry. Through personal anecdotes and broader 

cultural analysis, Kennedy articulates the importance of rediscovering and celebrating their 

roots, highlighting the efforts of groups like the Lumbees in reclaiming their heritage. This 

exploration underscores the dynamic nature of ethnicity, suggesting that identity is not a static 

concept but rather a fluid and evolving construct shaped by individual experiences and 

collective histories. 

The aim of the first chapter is to summarize the key points about the author, N. Brent Kennedy, 

and his book, "The Melungeons: The Resurrection of a Proud People," (1994) including his 

background, the themes of identity and heritage explored in the book, and the advocacy for the 

Melungeon community. The aim of the second chapter is to explore the concept of biography in 

relation to the Melungeon community, emphasizing the importance of individual narratives in 

understanding their identities, roots, and cultural significance. It seeks to elucidate how ethnicity 

and ethnic identity play crucial roles in shaping the experiences and social relations of 

Melungeons, highlighting the complexities of their cultural framework and the persistence of 

their unique identity within a broader societal context. The aim of the third chapter is to provide 
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a comprehensive overview of the Melungeons, emphasizing their complex and diverse ethnic 

backgrounds, historical origins, and the various definitions associated with them. It seeks to 

highlight the significance of understanding the Melungeons' mixed ancestry, which includes 

influences from American Indian, African-American, Portuguese, Spanish, and Turkish 

heritages, as well as the historical context that shaped their identity. The paragraph underscores 

the need for meticulous investigation into the multifaceted aspects of Melungeon heritage and 

the implications of their diverse genealogical roots. The aim of the fourth chapter is to examine 

the significance of personal narrative in N. Brent Kennedy's exploration of Melungeon identity, 

highlighting how his own experiences and reflections on family history contribute to a broader 

understanding of the Melungeon community. It seeks to illustrate the emotional complexities 

associated with their heritage, including themes of shame, belonging, and the importance of 

reclaiming cultural memory, ultimately advocating for pride in their diverse roots and identity. 

In examining the Melungeon identity, this manuscript aims to contribute to the broader 

discourse on multiculturalism in the United States. By delving into the complexities of belonging 

and the significance of ethnic diversity, the study seeks to illuminate the Melungeons' place 

within the American narrative. As they navigate their identity within a multi-layered social 

framework, the Melungeons exemplify the ongoing struggle for recognition and pride among 

marginalized communities. Through Kennedy's work, we gain a deeper understanding of the 

intricate interplay between heritage, identity, and the quest for belonging, ultimately enriching 

our appreciation of the diverse cultural landscape that defines the United States. 

BACKGROUND INFORMATION ABOUT THE AUTHOR AND THE BOOK 

In "The Melungeons: The Resurrection of a Proud People" (1994), N. Brent Kennedy, born in 

1950 in Wise County, Virginia, a common area where the Melungeons live, claimed to be one of 

them. He explained that Melungeons see themselves as partly Ottoman, Native American, 

African, Jewish, and European, embodying a modern, inclusive American identity, much like 

the ethnic mix found in Turkey. Kennedy held a Ph.D. in law from the University of Tennessee 

in Knoxville and had academic positions at several universities. He also founded the Melungeon 

Heritage Association and authored several books related to Melungeons, such as "The 

Melungeons" (1996) and "From Anatolia to Appalachia: A Turkish-American Dialogue" (2003). 

However, in 2005, he suffered a stroke and spent the remainder of his life in Tennessee, passing 

away in 2020. Kennedy's book explores the history and identity of the Melungeons, emphasizing 

their complex ancestry, historical neglect, and marginalization. He encourages Melungeon 

descendants to embrace their heritage and take pride in their unique identity, highlighting that 

ethnicity is a dynamic and evolving concept. Overall, the book aims to shed light on the rich 

cultural heritage of the Melungeons and advocate for their recognition and pride 

THEORIES AND CONCEPTS 

Biography 

The book "The Melungeons: The Resurrections of a Proud People" (1994) delves into the lives of 

the Melungeons. Therefore, to comprehend their identities, roots, and stories, it is important to 

elucidate the characteristics of biography. Biographies are non-fiction narratives that focus on 

individual lives. The recounting of an individual's life by a writer or narrator must be accurate 

and authentic to reveal truths about that person's life. 
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In terms of the definition of biography, it could be described as "a relatively full account of a 

particular person's life, involving an attempt to portray character and environment, as well as 

the subject's activities and experiences" (Abrams, 1999, p.22). Consequently, as the study focuses 

on a Melungeon individual, the biography targets that specific person and reveals hidden 

aspects of their life. Essentially, a biography outlines an individual's experiences, events, and 

significant milestones, offering insight into their character. 

Ethnicity 

The term "Melungeons" refers to a distinct group of individuals of diverse ethnic origins. It is 

crucial to underscore the cultural facets that define the ethnic identity of the Melungeon 

community. "Ethnicity" denotes a cultural framework comprising norms, values, beliefs, 

symbols, and practices that demarcate the process of cultural boundary formation (Barker, 1981, 

p.25). Consequently, ethnicity has been utilized for the purpose of classifying, segregating, and 

discriminating against individuals within societies. 

The notion of "ethnic root" pertains to the perceived social identity associated with a particular 

group, aligned with the concepts of nation and ethnicity. This construct explicates the 

categorization of individuals based on their ethnicity, resulting in the establishment of social 

distance. As such, ethnic boundaries hold substantial influence on social relations, despite the 

ideal of fostering flexibility and dialogue around these boundaries. 

Ethnic Identity 

Ethnicity is also associated with ethnic identity and understanding the ethnic identity is 

significant. The analysis of ethnic identities among Melungeons is crucial. "Social identity" is 

defined as the part of an individual's self-concept that derives from their knowledge of 

belonging to a social group, along with the value and emotional significance attached to that 

membership (Tajfel, 1981, p.255). This suggests that individuals have their own ethnic identities 

while also being part of the group's identity. Additionally, an individual's ethnic identity can 

encompass multiple facets. 

From this viewpoint, ethnic identity is a construct. "The persistence of ethnic groups in contact 

implies not only criteria and signals for identification but also a structuring of interaction which 

allows the persistence of cultural differences" (Barth, 1969, p.16). Consequently, societal 

interaction qualities such as language and culture become paramount. In this context, 

individuals define and update their identity and adapt to changes in their surroundings. 

DIFFERENT DEFINITIONS, THEORIES AND ROOTS OF MELUNGEONS 

The comprehensive analysis of Melungeons requires an in-depth examination of their diverse 

definitions, theories, and ethnic roots. It is evident that the Melungeons defy singular definition 

due to their varied ethnic backgrounds. Similarly, the discussion of their origins entails a 

consideration of diverse theories supported by scientific and theoretical evidence, highlighting 

their heterogeneous genealogical backgrounds. Their complex roots, which encompass 

ethnicities such as Turks and other diverse groups, necessitate a meticulous investigation of 

these multifaceted aspects. 

It is crucial to grasp the various definitions of Melungeons. “The term "Melungeon" typically 

refers to individuals of mixed racial ancestry, often implying a blend of American Indian and 

African-American heritage” (Everett, 1999, p.386). The historical origins of the Melungeons can 
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be traced back to the period preceding the arrival of the Mayflower in the 17th century. 

According to Starnes and Yates, “there is some validity to the claims of a Melungeon connection 

to pirates, Portuguese, and pre-Mayflower settlement” (Starnes, & Yates, 2013, p.5). During the 

early 16th century, “North America was predominantly under the influence of Portuguese and 

Spanish settlers, with later involvement from the English, French, and Dutch” (Hoffman, 2004, 

p. ix). This historical context is crucial for comprehending the origins of the Melungeons and 

their diverse racial heritage. The Iberian Peninsula, encompassing the region where Spain and 

Portugal converge, has historically served as a convergence point for diverse ethnic groups, 

including Moors from Morocco, Berbers from the Sahara, and others. The early origins of the 

Melungeons, a group with mixed Spanish, Portuguese, and dark-skinned ancestry, are 

intertwined with the arrival of Portuguese and Spanish populations in North America. 

Historical narratives posit various ancestral lineages for the Melungeons, including Moors from 

Morocco, Berbers from the Sahara, Muslim Rifs, Guineas, and Celts, dating back to the early 16th 

century. 

The maritime voyages that facilitated the transference of these diverse populations to 

North America also extended to the Indian subcontinent, resulting in a blend of 

individuals from disparate regions. European powers, notably the Spanish and 

Portuguese, orchestrated voyages that comprised individuals from numerous countries. 

These diverse cohorts played a pivotal role in shaping Melungeon society throughout 

history. The voyages of the 16th century were significantly influenced by the conflicts 

between European powers and the Ottoman Empire. The Portuguese and Ottoman 

navies engaged in numerous battles, including the Lepanto Battle in 1571, which 

resulted in considerable losses for the Ottoman navy. Despite being in frequent conflict 

with the West, Ottoman Empire trading ships were often observed carrying mixed crews 

and displaying Christian, Islamic, or Judaic symbols (Serjeant, 1994, p.18).  

This points to a substantial interchange of people between the Ottoman Empire and European 

powers through these maritime routes. N. Brent Kennedy raises “the intriguing possibility of 

lesser-known incidents, such as the potential deposition of Moors and Turks by Sir Francis 

Drake, a British explorer who travelled to America in the 16th century, and the involvement of 

Turks by the Portuguese in the formation of the Melungeons through these voyages” (Kennedy, 

1996, p.112). Such historical voyages have been presented as empirical evidence supporting the 

establishment of the Melungeon society by prominent researchers, including Dr. James H. Guill: 

One such voyage to the Azores from Flanders may not have turned North to the island 

at the correct time to reach islands. One voyage may have neared the coast of North 

America, turned north and encountered what is now the North Carolina coast. When 

colonization of this region begun nearly two centuries later, the colonists encountered a 

European group calling themselves Melungeons and identifying with the Portuguese 

(Guill, 1972, p.141). 

The exploration voyages led to the establishment of the Melungeon society, a group of 

individuals with uncertain origins first documented in the Appalachian Mountains in the early 

nineteenth century. These expeditions not only resulted in the alignment of Melungeon 

members with specific nations but also directed them to their eventual settlement regions. From 

this vantage point, the primary residential areas for the Melungeons are situated in Carolina and 

its adjacent states. 
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The Melungeons are known to reside predominantly in these areas. Historical accounts reveal 

that “the Melungeons, believed to be of mixed racial ancestry, encountered legal and social 

discrimination, prompting them to seek refuge in remote areas, particularly Newman’s Ridge in 

Hancock County, Tennessee” (Scolnick, , & Kennedy, 2004, p.102). In the regions characterized 

by remoteness and distinctive geography, the Cherokee Indians have established a profound 

historical legacy spanning centuries. Empirical investigations affirm the enduring habitation of 

these areas by the Cherokee people. “Notably, archeological inquiries have unearthed evidence 

of their presence as early as A.D. 1000, with the discovery of the Lee-Psigah ceramics from that 

era suggesting an ancestral connection between the Psigah community and the Cherokee tribe” 

(Rice, 2019, p.14). Consequently, the analysis suggests that the Melungeons encountered and 

intermingled with the Cherokee populace in these territories. Historically, the Appalachian 

region, where the Cherokee have perennially resided, has been subject to European incursions. 

Hence, it is posited that the Melungeons identify with a heritage that combines Cherokee and 

Portuguese lineage. “This proposition finds support in historical documentation, such as a 

reference to an individual of Cherokee descent who proudly acknowledges his Cherokee 

grandfather” (Dromgoole, 2018, p. 479). Accordingly, within the historical context, the 

Melungeons are intricately linked with the indigenous peoples of America.  

The term "Melungeon" encompasses diverse definitions that are contingent upon the ethnic 

backgrounds of the respective groups. Notably, a significant definition originates from the 

influence of the French in America. Within this framework, "Melungeon" is inferred to stem from 

the French term "melange," denoting "mixture." This historical narrative traces back to the 18th-

century French settlements in Virginia, wherein the French colony encountered the Indian 

colony and ascribed to them the designation "melange," the pluralized "melangeon," 

subsequently evolving into "Melungeon." (Everett, 1999, p.380). This etymological trajectory 

underscores the seminal role of French settlers in shaping the nomenclature "Melungeon" and 

underscores the impact of diverse interactions on the formulation of its definition. The 

subsequent significant definition of Melungeons originates from the Portuguese, who exerted 

considerable influence in establishing the Melungeon community. In the Afro-Portuguese 

context, the term "Melungo" denotes "shipmate" (Everett, 1999, p.385).  

This definition aligns with the characteristic traits and historical attributes of the Portuguese 

people. Notably, the Portuguese are renowned for their maritime proficiency and formidable 

naval presence, which proved instrumental in the exploration and colonization of the New 

World. Their navies comprised adept seafarers essential for the navigation and operation of 

vessels during this era of geographical expansion and discovery. In the context of naval and 

seafaring perspectives, the Turkish heritage embedded in the definition of the Melungeons holds 

significance as it reflects the Turk and Ottoman connection of the Melungeons. N. Brent 

Kennedy, who traces his ancestry to Turks, engaged in a scholarly debate concerning this 

definition. According to Kennedy, the term "Melungeon" is derived from the Arabic "melun jinn" 

and the Turkish "melun can" (Scolnick, 2004, p.15). Notably, these terms bear a resemblance in 

pronunciation to the word "Melungeon," and their pronunciation in Turkish is also similar. 

Within Turkish and Arabic contexts, these terms associated with Melungeons carry the 

connotation of a cursed soul or an individual forsaken by God. Kennedy contends that these 

linguistic affinities are indicative of a Turkish connection. According to genetic and DNA 

research, “studies have been conducted on Melungeons, revealing that they have European, 

African, and Native American ancestry, as well as genetic similarities with populations in 
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Turkey and northern India” (Scolnick, 2004, p.102). This research indicates that the ethnic 

backgrounds of Melungeons include Portuguese, Indian, Turkish, and more. Dr. Kennedy and 

others have suggested that “the Spanish and Portuguese fort at Santa Elena, as well as a series 

of frontier outposts, could be a possible source for Melungeon ancestry” (Scolnick, 2004, p.103). 

Moreover, research also suggests “a strong possibility for a Turkish or Middle Eastern ancestry 

for Melungeons”, indicating that the roots of Melungeons mainly consist of Spanish, Portuguese, 

Indian, and Middle Eastern identities, including Turks (Scolnick, 2004, p.105). 

DISCUSSION 

The Melungeons have been a prominent subject in literary discourse with their extensive 

historical, developmental, and theoretical underpinnings regarding their identities, formations, 

and definitions. Melungeon and non-Melungeon authors have explored these matters in their 

literary works. Notably, N. Brent Kennedy, who identifies as a Melungeon, addresses 

Melungeon issues in his publication "The Melungeons: The Resurrection of A Proud People" 

(1994). To comprehensively grasp Kennedy's approach to elucidating the lives, identities, and 

diverse roots of the Melungeons, it is imperative to evaluate the literary attributes of his work.      

An examination of the lives of the Melungeons is imperative to uncover the biographical aspects 

addressed in the work. In N. Brent Kennedy's book "The Melungeons: The Resurrection of a 

Proud People" (1994), biography plays a significant role in the narrative, as the author 

intertwines personal experiences with the broader historical and cultural context of the 

Melungeon people. Among the critical elements of biography highlighted in the book is the use 

of personal narrative. Kennedy chronicles his own journey of uncovering his Melungeon 

heritage. His contemplations on family history, identity, and the emotional significance of 

delving into the past are central themes throughout the book. This personal narrative enables 

readers to form a deeper connection with the Melungeons as Kennedy navigates the 

complexities of belonging and cultural identity. 

The author examines the significance of Melungeon heritage in relation to the sense of belonging. 

Kennedy's investigation into his Melungeon lineage serves as a central focus of his work. He 

reflects on his family's history and the impact of their mixed heritage on his sense of self. He 

addresses the shame and stigma associated with being Melungeon, asserting, "To hide our 

shame, as it were, we were conditioned to feel guilt over our very being" (Kennedy, 1994, p.6). 

This personal link to his heritage propels his storytelling, as he presents family narratives about 

being Melungeon. The book is replete with anecdotes from Melungeon families, imparting 

insights into the authentic experiences of Melungeons. Kennedy shares accounts of Melungeon 

ancestors, highlighting how their trials and resilience shaped his comprehension of identity, 

emphasizing the significance of family stories in confronting the past and reclaiming identity.  

The author expands his story from personal examples to the cultural context of the Melungeons. 

Discussing their challenges, including discrimination and the erasure of their identity, he states, 

"The most important thing a man or a woman can possess was stolen from the Melungeons, 

something far more valuable than mere land: their identity" (Kennedy, 1994, p.x). This historical 

perspective enriches the biographical narrative by connecting personal experiences to collective 

history. The author also candidly shares emotional struggles as he navigates the identities of 

Melungeons, expressing shame and the desire for acceptance, stating, "shame was at the most 

basic level—the shame of being alive" (Kennedy, 1994, p.143). 
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Kennedy emphasizes the fears, shame, and difficulties of being a Melungeon in society, allowing 

readers to empathize with his journey and understand the weight of Melungeon heritage. 

Kennedy's quest to embrace his Melungeon identity is a significant aspect of his biography. He 

reflects on the transformative power of acknowledging his roots: "To embrace heritage—

whatever it might be—and wear it like a banner" (Kennedy, 1994, p.143). The desire for 

belonging and pride in his heritage is a driving force in his narrative. He expresses a desire to 

honor the legacy of his ancestors and inspire others to reclaim their identities. He hopes his story 

will catalyze others, stating, "If but one family finds release from a dark and painful legacy by 

way of what is said in these pages, then the effort will have been worthwhile" (Kennedy, 1994, 

p.126). He encourages others to look at their Melungeon past and be proud of it. This 

commitment to legacy underscores the biographical significance of his work. Thus, the author 

refers to the importance of the connections in the Melungeon community and emphasizes the 

importance of community in his narrative. He acknowledges the contributions of other 

Melungeon descendants seeking to reclaim their heritage.  

Not only by me, but by truly qualified researchers and, more importantly, those 

Melungeon descendants brave enough to stand up and be counted. People like Scott 

Collins of Sneedville, Tennessee, Jack Goins of Rogersville, Tennessee, and Vernoy 

Moore of Wise, Virginia. And those among us who still carry their names and genetic 

codes will, at long last, be able to honor their lives by simply being aware of their 

existence (Kennedy, 1994, p.xvi)  

The author delineates specific surnames prevalent among the Melungeons and elucidates their 

noteworthy contributions to the community. This underscores the importance of acknowledging 

community bonds and the communal essence inherent in the Melungeon experience. N. Brent 

Kennedy consistently interlaces this theme throughout his narrative, recounting his personal 

journey of discovery, delving into the rich histories of his ancestors, and illuminating the broader 

historical context of the Melungeon community. Through these narrative elements, Kennedy 

adeptly chronicles his own story while paying homage to the often-overlooked legacy of a 

people marginalized in historical discourse. 

The Melungeon identity encompasses a diverse range of ethnic heritages, including Portuguese, 

Spanish, and Turkish origins. It is marked by struggles with societal perceptions and prejudices 

as individuals grapple with the challenges of their multi-ethnic identity. Through a novel, the 

author explores the complexities and difficulties faced by Melungeons, shedding light on the 

painful experiences of discrimination and social ostracism. For instance, the novel recounts 

instances where individuals were derogatorily labeled "Black Nash" by insensitive townsfolk 

(Kennedy, 1994, p.63), portraying the challenges of navigating identity as a Melungeon and 

emphasizing the stigma associated with their heritageThe significance of cultural heritage in 

shaping the identity of the Melungeons is underscored by the author. The novel portrays the 

pride in their multicultural roots and emphasizes the belief that their diverse heritage 

contributes to a distinctive and enriched identity. The narrative reflects the resilience and pride 

of the Melungeons in the face of adversity, demonstrating their determination to reclaim their 

identity and celebrate their diverse ancestry despite the challenges they encounter. 

In the subsequent section, the author directs attention to the adversities and challenges 

encountered by the Melungeons. Within this context, the work places significant emphasis on 

the concept of collective memory. The author specifically delves into the repercussions of 
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historical displacement on the Melungeon identity, articulating, "Losing their most precious 

cultural, historical, and spiritual memories to an enforced collective amnesia" (Kennedy, 1994, 

p.98). Through this assertion, the author underscores the struggle to perpetuate a profound 

sense of identity and historical connection, accentuating the imperative nature of preserving and 

commemorating their heritage. The author underscores the pivotal role of collective memory in 

this context. 

In delineating the significance of collective identity for the Melungeon community, the author 

duly addresses the diversity inherent within the group, encompassing lineages of Portuguese 

and Indian descent. The literary work delves into the malleable nature of Melungeon identity, 

articulating its dynamism as a pertinent facet of ethnicity. Citing the assertion that "ethnicity is 

a dynamic, ever-changing concept", the narrative underscores the notion that being a 

Melungeon constitutes a mutable identity, subject to evolution over time, and reflective of 

individual experiences and broader cultural paradigms (Kennedy, 1994, p.142). The author 

meticulously examines the assorted identities within the Melungeon community, thereby 

fashioning a nuanced exposition on the intricacies of being Melungeon. The novel adeptly 

captures the tribulations, ardor, and fortitude of the Melungeons as they navigate their identity 

within a multi-layered social framework, underscoring the significance of cultural inheritance 

and collective remembrance as formative influences on their personal constitution. In the quest 

to uncover the identity of the Melungeons, it becomes essential to investigate and comprehend 

their individual ethnic affiliations such as Turkish and Spanish. Particularly notable is the 

prevalence of the Spanish identity, which underscores the presence of a distinct Spanish ethnic 

heritage within the Melungeon community. N. Brent Kennedy's work, "The Melungeons: The 

Resurrection of a Proud People" (1994), extensively scrutinizes the intricate identity of the 

Melungeons, emphasizing the substantial influence of Spanish origins. Within this framework, 

Kennedy expounds on the Melungeons' mixed lineage, comprising Iberian lineage, notably from 

Spanish and Portuguese settlers. He posits, "The steadily accumulating evidence is heavily 

favoring a mixed Iberian-Moorish-Native American heritage for the 'Melungeons'" (Kennedy, 

1994, p.120). This assertion underscores the significance of Spanish ancestry in elucidating the 

identity of the Melungeons, as postulated by Spanish theories positing their migration to 

America from the Iberian Peninsula. 

The author illustrates the influence of Spanish culture on the Melungeons' identity through 

cultural exchanges. The exploration of interactions among diverse cultures, including the 

Spanish, is shown to have contributed to the formation of the Melungeon identity. In citing Eloy 

Gallegos, a researcher on the Melungeons, the author acknowledges the substantial research on 

southeastern Spanish settlements, which served as foundational evidence for the theory of the 

Melungeons' ethnic composition. The writer's reference to Spanish settlers accentuates the 

broader Iberian influence on the Melungeon community. Furthermore, the historical context 

provided by Kennedy regarding Spanish identity is imperative for comprehending the 

Melungeon lineage. The mention of Eloy Gallegos's work on the extensive sixteenth-century 

Spanish settlements in the southeastern United States highlights the profound impact of Spanish 

colonization on shaping the identities of various groups, including the Melungeons. The author 

delves into the Spanish identity within the Melungeons, shedding light on the complexities 

individuals of mixed heritage face in asserting their identity. Notably, the author underscores 

specific characteristics such as dark skin, Christianity, and European lineage as integral 

components of the Melungeon identity. Despite encountering challenges, the author proudly 
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embraces his Spanish heritage as an inherent facet of the Melungeon identity, effectively 

reclaiming it. The book "The Melungeons: The Resurrection of a Proud People" (1994) intricately 

interweaves the broader narrative of Melungeon identity, placing emphasis on the significance 

of Iberian heritage, cultural interactions, and the historical backdrop of Spanish settlement. 

Importantly, the narrative addresses the multifaceted nature of this identity and the pride 

associated with it. In addition to their Spanish identity, the Melungeons also maintain a 

Portuguese identity, which warrants analysis to comprehend the Portuguese influence within 

the Melungeon community. Within his work, Kennedy delves into the significance of 

Portuguese heritage within the Melungeon identity, citing Portuguese ancestry. He emphasizes 

that many Melungeons historically identified themselves as Portuguese, reflecting their intricate 

heritage. Kennedy notes, "The earliest-encountered Melungeons... invariably claimed to be 

'Forty-ghee'... Not 'Portuguese,' but 'Portyghee,' the way native Iberians or captured Moors 

would have pronounced it" (Kennedy, 1994, p.120). The author thus associates the earliest 

Melungeons with the Portuguese, highlighting the cultural and linguistic nuances in their self-

identification. 

In the context of association with Portuguese heritage, the author explores the cultural 

amalgamation of the Melungeons and the amalgamation of various ethnic backgrounds, 

including Portuguese, to establish the Melungeon identity. Additionally, the author 

acknowledges the inclusion of Scotch-Irish, English, German, and African influences over time, 

which exemplifies the Portuguese heritage as an integral part of a broader array of identities 

spanning the Iberian Peninsula and its links to the African Sahara. Furthermore, the author 

provides historical insights into the presence of Portuguese colonists in North America. The 

author specifically cites the assistance of Eloy, a Melungeon researcher, underscoring the 

noteworthy role of Portuguese exploration and settlement in shaping the lineage of the 

Melungeons. In addition to historical evidence of the Spanish identity of the Melungeons, the 

writer points out the genetic and cultural evidence. Kennedy discusses the genetic makeup of 

the Melungeons, linking it to their claimed Portuguese heritage. He writes, “The genetic makeup 

of these captives (that is, Iberian, Moorish, and South American Indian) fits perfectly with the 

known genetic profile of the American Melun- geons” (Kennedy, 1994, p.118). Kennedy refers 

to genetic studies showing the Iberian-Moorish connection of the Melungeons. This connection 

between genetics and cultural identity reinforces the significance of Portuguese ancestry in 

understanding who the Melungeons are. Thus, Kennedy emphasizes the historical claims of 

Portuguese origin, the blending of cultures, and the importance of language and genetics in 

shaping their identity, all while expressing pride in this heritage. 

 Kennedy underscores the Portuguese ethnic identity, which aligns with the research on the 

Melungeons, and also directs attention to the Native American ethnic identity, which is 

intertwined with the Melungeon identity. In his work, N. Brent Kennedy delves into the Native 

American heritage of the Melungeons as a significant facet of their identity. Kennedy 

underscores the prevalence of Native American ancestry among the Melungeons, highlighting 

that many Melungeon families have long laid claim to Native American heritage as an integral 

part of their identity. This recognition is pivotal in comprehending the intricate lineage of the 

Melungeon people: 

I contend that the remnants of Joao (“Juan”) Pardo's forts, joined by refugees from Santa 

Elena, and possibly a few stray Dominicans and Jesuits, exiled Moorish French 

Huguenots, and escaped Acadians, along with Drake's and perhaps other freed Moorish 
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and Iberian captives, survived on these shores, combined forces over the ensuing years, 

moved to the hinterlands, intermarried with various Carolina and Virginia Native 

Americans, and eventually became the reclusive Melungeons (Kennedy, 1994, p.119).  

The author examines historical documentation pertaining to Portuguese settlements and their 

interactions with indigenous populations, positing that these engagements contributed to the 

emergence of the Melungeons, a group identified with a distinct Native American ethnic lineage. 

Subsequently, the discourse reflects on the complex cultural amalgamation embodied by the 

Melungeons, with particular emphasis on the encompassing influence of Native American 

cultural heritage. This analysis pivots towards a contextualization of the Melungeon identity vis-

à-vis Native Americans, expounding upon the historical dynamics between European colonizers 

and indigenous peoples as formative agents in the development of the Melungeon identity, 

marked by intermarriage and the fusion of cultural legacies: 

But there was also some intermarriage between these folks and their Melungeon cousins 

from North and South Carolina prior to their arrival in Hancock County. By the time 

the eighteenth-century Melungeons arrived in extreme eastern Tennessee and 

southwestern Virginia, they were probably a blend of four primary parent groups, 

reflecting a well-integrated Iberian, Moorish, Native American, and Northern European 

heritage (Kennedy, 1994, p.141).  

Kennedy discusses the intermarriages between different ethnicities such as Iberian, Moorish, or 

Northern European, including Native Americans, resulting in the formation of the Melungeons. 

He emphasizes the cultural blending that occurred due to these marriages, highlighting the 

significance of Native American roots in the overall identity of the Melungeon community. The 

author frequently reflects on his identity and pride as a Melungeon, including his Native 

American heritage in his family history. He expresses pride in his identity, indicating a pride 

movement within the Melungeon community regarding their Native American ethnic identity. 

Kennedy highlights the significance of cultural memory and legacy in preserving the Melungeon 

identity. He examines the erosion of cultural remembrance within the Melungeon community 

as a consequence of historical oppression and marginalization, observing that many have 

become disconnected from their Native ancestry. This collective amnesia concerning their 

heritage underscores the importance of rediscovering and venerating their Native heritage. 

Subsequently, the author delves into the process of reclaiming their identity as Native 

Americans. The book accentuates the continual journey of the Melungeons to reassert their 

identity, encompassing their Native American lineage: 

The Lumbees were among the first to reawaken, moving with great force, and against 

great odds, in reasserting their heritage. Books on their history, a research institute, and 

an office of tribal enrollment are but a few of the tangible manifestations of their regained 

pride» We Melungeons are only now taking those first baby steps toward once again 

becoming a real people, a proud people (Kennedy, 1994, p.143). 

Kennedy emphatically highlights the successful efforts of various groups, such as the Lumbees 

and the Melungeons, in reclaiming and celebrating their heritage. He underscores the 

importance of acknowledging Native ancestry, the fusion of cultures, and the historical context 

of interactions with Native Americans. The narrative reflects a broader and confident movement 

among Melungeons to honor their diverse roots, including their Native American heritage. 
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Kennedy highlights the Turkish identity of the Melungeons in his work and underlines their 

Turkish roots. In the introductory pages, he explores the Melungeon's definition and its Turkish 

connection, citing his visit to the Turkish embassy in Washington. “Notably, Mrs. Seriha Ishtar 

of the Turkish Embassy in Washington revealed that the Turkish terms "melun" and "can" 

(pronounced together as "melun-jun") signify "one who is deeply in love with life" (Kennedy, 

1994, p.xiii). Kennedy thus accentuates the Turkish association with the Melungeon definition, 

offering a new interpretation compared to existing ones. Referring to the genealogical 

connection between the Melungeons and Turks from this linguistic association, he writes,  

The Melungeon characteristics of olive, ruddy, and copper-colored skins, as well as blue 

and brown eyes, and wavy and straight black, as well as reddish-tinted, hair, can now 

be explained by the inclusion of Berber, Arab, Jewish, Turkish, Basque, Native 

American, African, and native Iberian genes into the original ethnic pool (Kennedy, 

1994, p.125).  

Kennedy unequivocally presents genealogical studies and research indicating a strong 

connection to a Melungeon-Turkish ethnicity and firmly emphasizes the Turkish ethnic identity 

among the Melungeons. Furthermore, he confidently asserts numerous physical resemblances 

between Melungeons and Turks, thus highlighting the Turkish identity of the Melungeon 

community. From this point onward, Kennedy traces the Turkish roots of the Melungeons back 

to the very early stages of American history. He discusses the South Carolina people and their 

Turkish connection. Kennedy extends the Turkish roots of the Melungeons to the very early 

stages of American history. He mentions the South Carolina people and the Turkish connection: 

Two other South Carolina “mixed-race" groups, the “Redbones” and the “Turks," are 

probably related as well, although the “Turks" apparently also claim a direct descent 

from a real, eighteenth-century South Carolina Turkish-American named Joseph 

Benenhaley. Benenhaley married a woman with the Lumbee surname of Oxendine, and 

it is possible that at least some of the Lumbee “Bennetts” may be descended from this 

more recently arrived “Moor.” Of course, Benenhaley may well have been attracted to a 

people who exhibited many of his own ethnic characteristics. In eastern and central 

Virginia, the Powhatan and Pamunkey Indians, as well as the Catawba Indians in North 

Carolina, could prove to be admixtures of either Drake’s captives or the Spanish and 

Portuguese refugees from Santa Elena, or both. I have at least seven “Melungeon” 

ancestors with central Virginia Powhatan-Pamunkey connections (surnames of Adams, 

Adkins, Bowling, Cook, Garland, Greene, and Osborne) who intermarried in the early 

1700s with other “Melungeon” ancestors who had come north from South Carolina 

(Kennedy, 1994, p.132). 

Kennedy refers to the South Carolinian people known as Melungeons and includes Turks within 

this group. Moreover, he draws connections between the Turks and the Lumbee, a Native 

American tribe. He then traces the narrative back to the 1700s, establishing a link between his 

ancestors and the Turks, who are part of the Lumbee community. Consequently, he expands the 

Turkish heritage to encompass the Melungeons, the Lumbee, and himself. He intertwines his 

Melungeon identity with Turkish heritage and incorporates Turkish identity into the broader 

Melungeon identity. From these connections, Kennedy also refers to the cultural aspects of the 

Turkish identity in the Melungeons. He mentions the Virginian tribes and locates the Turks 

within these Native American tribes:“These decimated Virginia tribes also possessed Iberian 
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and Turkish/Moorish culture and genes, then the stage is set for a legitimate source of Moorish-

Indian-European “Melungeons” (Kennedy, 1994, p.137). The author asserts that Turks 

intermingled with the locals, signifying a blend of cultures encompassing both Turkish ethnicity 

and culture among the Melungeons.  The author vividly portrays the rich Turkish cultural 

influence within the Melungeon community, delving into their deep-seated Turkish roots. 

Additionally, the author illuminates the notable presence and remarkable achievements of 

individuals with Turkish heritage among the Melungeons: 

Louisa Hall Nash's handsome and ambitious brother Floyd Hall likewise left Wise 

County to try his luck in Kentucky. Her less dark but still Mediterranean-looking 

(“Turkish,” in the opinion of some family members) brother succeeded beyond the levels 

any Melungeon could hope for, becoming an outstanding lawyer, accumulating large 

land holdings and the respect of his fellow Kentuckians. Given the chance, Melungeons 

could do anything their fairer-skinned neighbors could (Kennedy, 1994, p.37). 

Kennedy references a successful individual of Melungeon descent and indicates the potential 

presence of Turkish ancestry within this individual. Additionally, he celebrates the success of 

Melungeons and incorporates individuals of Turkish descent into this narrative of achievement. 

Through these acknowledgments, Kennedy underscores the Melungeons' intricate and diverse 

ancestral heritage, specifically emphasizing the Turkish lineage. He accentuates the 

amalgamation of cultures, historical contextualization of interactions, and contemporary 

endeavors to reclaim and honor all facets of their heritage. This implies that Turkish ancestry is 

integral to the intricate tapestry that defines the Melungeon identity. 

CONCLUSION 

The study underscores a multifaceted cultural heritage that challenges conventional notions of 

ethnicity and identity. The Melungeons, with their diverse ancestry encompassing Native 

American, European, and Middle Eastern influences, exemplify the intricate nature of identity 

in a multicultural context. Kennedy's work functions as both a personal narrative of discovery 

and a broader call for the acknowledgment and celebration of Melungeon heritage, stressing the 

significance of reclaiming cultural memory in response to historical marginalization. 

Approaching this subject from a critical standpoint, the analysis emphasizes the importance of 

comprehending the Melungeon experience as indicative of broader dynamics of race, ethnicity, 

and belonging in the United States. Recognizing ancestral ties, such as Turks alongside other 

ethnic identities, underscores the interconnectedness of cultural narratives and the necessity for 

comprehensive narratives that honor the diverse backgrounds of marginalized communities. 

Ultimately, the journey of the Melungeons towards self-acceptance and pride in their layered 

identity serves as an inspiring validation of the enduring influence of cultural heritage in 

shaping one's sense of self. 

The manuscript underscores the significance of cultural memory in the Melungeon experience, 

highlighting how the reclamation of their heritage is essential for fostering a sense of pride and 

belonging. Kennedy's personal anecdotes and broader cultural analysis reveal the emotional 

struggles faced by individuals within the community as they navigate societal perceptions and 

their own identities. By sharing his journey of self-discovery and the collective experiences of 

the Melungeons, Kennedy advocates for a deeper understanding of the importance of 

acknowledging one's roots. This call for cultural reclamation resonates not only with the 
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Melungeons but also with other marginalized groups seeking to honor their diverse 

backgrounds. 

Ultimately, the journey of the Melungeons towards self-acceptance and pride in their layered 

identity serves as an inspiring validation of the enduring influence of cultural heritage. 

Kennedy's work contributes significantly to the discourse on race, ethnicity, and 

multiculturalism in the United States, encouraging readers to reflect on the complexities of 

identity in a diverse society. By illuminating the rich cultural tapestry of the Melungeons, the 

manuscript not only fosters appreciation for their unique heritage but also advocates for the 

recognition of the diverse narratives that shape the American experience. In doing so, it inspires 

future generations to embrace their identities and celebrate the interconnectedness of cultural 

narratives in a multicultural world. 
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ÖZ 

Ders kitaplarının müfredata uygun, nitelikli ve öğrencilerin ihtiyaçlarına hitap edecek 

şekilde hazırlanması, eğitimde hayati bir rol oynamaktadır. Sosyal bilgiler ders kitapları, 

sadece bilgi aktarmakla kalmamalı, aynı zamanda öğrencilerin ahlaki, dilsel ve bilişsel 

gelişimlerini destekleyici özellikler taşımalıdır. Bu noktada, farklı kültürlerle etkileşimde 

bulunarak eğitimlerine devam eden öğrenciler için bu kitapların içeriği daha da önemli 

hale gelmektedir. Eğitim amacıyla yurt dışına giden Türk öğrencilerin kullandıkları sosyal 

bilgiler ders kitaplarındaki folklorik unsurların, onların kültürel kimliklerini korumalarına 

yardımcı olacak şekilde tasarlanması gereklidir. Aynı zamanda bu içeriklerin, öğrencilerin 

gelişim düzeylerine uygunluğu kadar, farklı kültürlerle bir arada yaşamayı teşvik edici ve 

hoşgörüyü artırıcı bir yapıda olması da beklenir. Bu çalışmada, 6. sınıf sosyal bilgiler ders 

kitabındaki folklorik unsurların, öğrencilerin bilişsel, dilsel ve ahlaki gelişim düzeylerine 

uygunluğu değerlendirilmiştir. Araştırma sonuçları, bu unsurların öğrencilerin gelişim 

ihtiyaçlarına yeterince yanıt vermediğini göstermektedir. Bu bulgu, ders kitaplarının içerik 

ve pedagojik yaklaşımlar açısından yeniden ele alınması gerektiğine işaret etmektedir. 

Sosyal bilgiler ders kitaplarının geliştirilmesi, öğrencilerin hem kendi kültürlerini 

tanımalarını hem de farklı kültürlerle uyum içinde yaşamalarını destekleyecektir. 

Anahtar Kelimeler: Gelişim, Gelişim Aşamaları, Eğitim, Folklor, Sosyal Bilgiler Ders Kitabı 

 

ABSTRACT 

The quality of the textbooks prepared in line with the curriculum is crucial. In this context, 

it is essential that research into whether the folkloric elements in the social studies 

textbooks that Turkish students who move to Western countries for education study on 

during their childhood are prepared in accordance with their moral, lingual, and cognitive 

developmental levels be done since the unifying aspect of the textbooks on this subject is 

of great importance. Thus, the positive quality of social studies textbooks, which should be 

prepared in consideration of the need for the coexistence of different cultures and 

understandings, can contribute to the peace of nations. In this study, it was investigated 

whether the folkloric elements of the cultural world of Turkish children who immigrated 

to different countries for education in the later stages of their education life were prepared 

in accordance with their moral, lingual and cognitive developmental levels. The research 

is a qualitative study. The pattern of this study, which was conducted to investigate 

whether the folkloric items given in the 6th-grade Turkey Social Studies Textbooks were 

prepared according to the student’s level of development, is the general survey model. 

According to the results of the study, it can be said that the folkloric elements given in the 

6th-grade social studies textbook are not fully prepared according to the student’s level of 

development.  

Keywords: Development, Development Stages, Education, Folklore, Social Studies 

Textbook  
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A. Introduction 

Social studies is a field of study that emerged in consequence of the coming together of 

disciplines of the arts, literature, and social sciences to gain citizenship competencies and deals 

with social events and formations within a certain plan and program. While doing this, it aims 

to achieve sufficient gains in education and training processes by using a set of tools and 

materials together with strategies, methods, and techniques for qualified education processes 

(NCSS 1993). Textbooks are among the most important materials among these tools. 

As Aslan et al. (2015) pointed out, from the images given in the textbooks to the evaluation 

questions, all items must be presented in accordance with the student’s development levels. 

Otherwise, healthy learning may not be possible. Hence, the preparation of textbooks 

according to the student’s levels of development of the students is very important in the 

context of training qualified people.  

As Başoğlu (2020) pointed out, folklore products, which are enriched with image and auditory 

elements in today’s technology world, born and developed in the oral culture environment, 

have been shaped by transferring them to written culture. Literary products prepared for 

children and youth, which are national resources, are important materials. Therefore folklore, 

as a very important source that carries the Turkish cultural heritage to the future, connects our 

children from the past to the present and is instrumental in the transfer of culture. According 

to Dundes (2005), folklore embodies a wide spectrum from legends to proverbs, from 

understandings of art to beliefs, from anonymous literary products to island islands, which 

are the basic dynamics of society.  

Turkish sports culture, which dates back to approximately 5000 years ago, has gone through 

different phases from past to present. Although it is not possible to evaluate modern sports as 

a continuation of traditional sports, it can be said that the historical background for sports 

culture is formed by traditional sports. One of the courses that deals with traditional sports in 

terms of different variables is the social studies course. The mission of the social studies course 

to raise awareness of the individual about the cultural foundations of the society in which 

he/she lives, and in this context, the content related to sports culture and traditional sports has 

been one of the motivations for the emergence of this study (Tokmak, Aktaş & İlhan, 2023). 

Since curriculums are a roadmap of educational processes, they should be arranged according 

to the student’s level of development. Programs that are not prepared according to the 

student’s level of development may also negatively affect the course materials prepared in 

parallel and the applied educational strategies, methods, and techniques. Since the social 

studies education program also deals with social issues, it has to reflect the genuine reflexes 

of the study field it is interested in in a healthy and qualified manner.  

An important concept in terms of social studies education is the concept of value. Social studies 

emerged as a result of the efforts of multicultural states to keep their people together by using 

the common citizenship reflex has also compelled them to take measures that enable the 

society to live together.  

Social learning theory (Bandura) emphasized the social aspect of morality. One of the first 

models of moral development was developed by Piaget. Kohlberg, as for that, developed a 

theory named after him, inspired by Piaget’s views (Turk & Afat 2018). According to Ekşi & 

Katılmış (2016), since the purpose of education is to cause a behavioral change, this concept is 
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closely related to concepts such as morality, virtue, and ethics (Ekşi & Katılmış 2016). From 

family to economics, from social life to lifestyle, deficiencies in these subjects affect all areas 

negatively (Türk & Afat 2018).  

B. Method 

Purpose and Importance of the Study 

Textbooks is important and effective material that students can easily gain access. For this very 

reason, the quality of the textbooks prepared in line with the curriculum is crucial. In this 

context, it is essential that research into whether the folkloric elements in the social studies 

textbooks that Turkish students who move to Western countries for education study on during 

their childhood are prepared in accordance with their moral, lingual, and cognitive 

developmental levels be done since the unifying aspect of the textbooks on this subject is of 

great importance. Thus, the positive quality of social studies textbooks, which should be 

prepared in consideration of the need for the coexistence of different cultures and 

understandings, can contribute to the peace of nations. In this study, it was investigated 

whether the folkloric elements of the cultural world of Turkish children who immigrated to 

different countries for education in the later stages of their education life were prepared in 

accordance with their moral, lingual, and cognitive developmental levels. According to the 

literature (Başoğlu, 2020; Dundes, 2005);  Folklore, which moves cultural accumulation onto 

the future, provides a culture of living together by connecting our children from the past to 

the present and assimilating the differences to be very important resources.  Therefore, the 

concept of morality, which is mentioned along with the concept of conscience and respect, also 

overlaps with the purpose of existence of social studies.  In our research, answers especially 

for the following questions, were sought; 

Are the folklore elements in the Social Studies textbooks suitable for the moral, language, cognitive 

development levels of the students?   

What is the status of proficiency if given in accordance with their moral developmental levels? 

If so, how influential are they? 

Research Model 

The research is a qualitative study. The pattern of this study, which was conducted to 

investigate whether the folkloric items given in the 6th-grade Turkey Social Studies Textbooks 

were prepared according to the student’s level of development, is the general survey model. 

The general survey model is the name given to the survey arrangements made on the whole 

population or a group of samples to be taken from the population to reach a general judgment 

about the population in a population consisting of a large number of people (Karasar 2012; 

Yıldırım & Şimşek 2013). The 6th-grade social studies textbook prepared by the MEB (Turkey 

Ministry of National Education) Publications was used as a study document within the scope 

of the study. Document review is one of the qualitative data collection tools based on the 

analysis of materials containing relevant information relevant to the study subject. According 

to Cansız Aktaş (2015), documents are considered very important data collection sources used 

in the qualitative study. 
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C. Findings 

Figure 1. An Image from the Unit Named “We and Our Values” of the Textbook 

 

In Figure 1 above, an image taken from the 6th-grade social studies textbook from MEB 

Publications is included. When the folkloric qualities of the items and information given 

within the scope of the unit called “We and Our Values” in the textbook are examined, it is seen 

that emphasis is placed on the way cultural objects are presented. Nevertheless, the purpose 

of the mosque and the other structures that are stated to be given around it is not mentioned 

here, and it was observed that there is no information given in the previous pages of the 

textbook. Hence, it can be said that what is given is presented in accordance with age levels 

with an approach that can lead students to think and evaluate their cognitive development 

processes. On this subject, according to Piaget, sensations and perceptions are the basis of 

knowledge; they are created by the human mind. Without mental processing processes, there 

can be no perception and thus no knowledge (Aslan & Dönmezer 1993).  
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Figure 2. An Image Showing the Way “Customs and Traditions” is Handled in the Textbook 

 

As seen in Figure 2, the information given on other pages is also presented in detail, and each 

information was supported with image materials and it was determined that the information 

was tried to be given to the student in a ready-made form. Presenting information in a ready-

made form and in a way that does not allow for analysis, synthesis, and evaluation with a 

concrete operational stage approach to children entering the abstract operational stage in 

terms of cognitive development may create negativities in learning. Because while the subjects 

should be addressed in the abstract operational stage, presenting it at the level of concrete 

operations may reduce students’ interest in the subject. There are some studies (Yapıcı & 

Yapıcı 2005) emphasizing this issue. Besides, Piaget pointed out that the negativities that occur 

in each cognitive stage also affect the other stage, but that there is no going back in these stages. 
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It was also stated that each cognitive stage has different characteristics from each other (Boom 

2004). 

Figure 3. An Image Showing the Way Moral Development is Handled in the Textbook 

 

In Figure 3, it is seen that questions that will allow students to discuss are asked in the 6th-

grade social studies textbook. Furthermore, the question posed was also supported by 

different images on the same page, and similar situations were encountered in many parts of 

the textbook. It can be said that this approach that contributes to the cognitive development of 

students is an approach suitable for the characteristics of children in the abstract operational 

stage. For example, in the materials given on page 25 of the textbook, the concept of belief was 

presented to students at the level of abstract operations, and it was seen that they were given 

an approach that would allow them to analyze, synthesize and evaluate. Besides, it was 

determined that the information about peace, justice, and civilization on page 22, the 

information about the qualities of temples on page 31, and the information about foundations 

on page 34 are presented in accordance with the situation of students at the abstract 

operational level. Nevertheless, when considering in general, it was seen that most of the items 
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given were presented to the students in the concrete operational stage. On page 35, the subject 

of cooperation, as for that, is given with the subjects of charity stone (sadaka taşı) and 

foundation, and on page 49, the subject of migration is explained with tent and horse materials. 

While talking about epics on page 51, plain text examples are presented, and the method of 

giving information directly is preferred. Turkish culture and its riches on pages 54 and 55 are 

presented with epics, poems, and plain texts, as well as objects such as rugs. On the 57th page, 

the Orkhon Inscriptions, as for that, are given plenty of images, objects, and materials, and 

what is presented is given concrete at a level that does not allow students to think and analyze. 

On page 61, however, considering the information and images about the Uyghurs, it was 

determined that they are presented with advanced concrete elements.  

Figure 4. An Image Showing the Way Moral Development is Handled in the Textbook 

, 

In Figure 4, the image and the question asked about the “Çanakkale Martyrs” were given in 

accordance with the moral development of the students and were handled in a way that would 

allow their analysis, synthesis, and evaluation. Written phrases and images given in the 

textbook can be effective in gaining values such as “independence, peace, freedom, 

responsibility, patriotism” in the “Values Education” section of the Social Studies Curriculum. 

On the moral development of students, the value concepts that need to be gained may also be 

important. However, in addition to these, it was observed that the images given in the textbook 

are not sufficient for students’ patriotism and respect for their culture/values. As stated in the 

2018 Social Studies Curriculum, some concepts are important in the formation of children’s 

perception of value. Hence, value concepts can belong to a society or have a global character. 

Concepts with a national character can also have a national character, such as homeland, 

nation, customs, traditions, flag, and national anthem. According to Evin & Kafadar (2004), 

the language of nations and their national/spiritual knowledge are the elements that make a 

nation a nation. It is seen that various emphases have been made in different studies 
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(Demircioğlu & Tokdemir 2008) on this subject. Hence, the level and status of acquisition of 

value concepts can also have an impact on students’ moral development. Similar emphases 

are encountered in some studies (Doğan 2001; Çınar 2010; Tozlu & Topsakal 2007) conducted 

on this subject.  

Figure 5. An Image Showing the Way Moral Development is Handled in the Textbook 

 

In Figure 5 above, a detailed introduction was made about “Room in Ottoman Houses”, and 

at the end of this, with the question asked to the students about the subject, attention was 

drawn to the achievements that the students can achieve in terms of moral development. Here, 

the fact that the question asked in the text about Ottoman houses was supported with a related 

image, can be effective in helping the student learn the subject effectively and making what 

they learn more permanent. While emphasizing the moral development of children, it was 

understood that the subject of living together and social cohesion is emphasized in various 

sources (Gündüz & Yıldız 2008; Canatan & Pazarbaşı 2016).  
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Figure 6. An Image Showing the Way Moral Development is Handled in the Textbook 

 

Considering Figure 6, it was seen that the issue of vicinity rights was mentioned. Vicinity 

theme is also seen on page 19 of the MEB 6th grade social studies textbook. When examining 

the phrases given here, it is seen in the textbook that an approach suitable for moral 

development is preferred within the scope of values education. Kohlberg, who furthered 

Piaget’s theory on moral development, emphasized that the importance of one’s moral 

judgments and judgments is very serious (Wright & Croxen 1989; Çileli 1987). It is seen that 

the questions and texts on page 31 of the textbook lead students to think and raise awareness 

about the lifestyle of people from different cultures in Muslim Turkish states in a way that 

allows them to analyze, synthesize and evaluate. Besides, although it is seen that an approach 

towards the moral development of students is displayed with these givens in the textbook 

when examining the book in general, it can be said that what is given is insufficient in terms 

of moral development. 
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Figure 7. An Image That Shows the Way the Subjects Are Handled According to the Language 

Development Levels of the Students 

 

In Figure 7 above, the students were asked to explain their views on Turkish and to write a 

composition on this subject. Students can enter different cognitive and affective environments 

while writing down their thoughts and opinions. Hence, in this process, their ability to express 

themselves healthily also carries parallels with their development processes. Ergün & Özsüer 

(2006) underline that Piaget emphasizes that no matter what educational processes the child 

goes through, he/she carries the traces of the stage he/she went through mentally. Therefore, 

as Ayrancı (2018) pointed out, the deficiencies in language skills of children aged 11 to 13 who 

have effective writing-speaking skills may adversely affect all their success stories and 

communication skills. Students’ ability to express their feelings and thoughts about a subject 

with appropriate words and concepts can be considered important in terms of revealing their 

cognitive and affective development levels.  
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Figure 8. An Image That Shows the Way the Subjects Are Handled According to the Language 

Development Levels of the Students 

 

In the 6th-grade social studies textbook we used in our study, it is seen that the information and 

materials that should be included in the language development point are presented in various 

ways. For example, it is seen that the information and images given about the concept of 

“charity stone” in Figure 8 serve some awareness about language, and it is understood that 

this is presented in a way that will contribute to the learning of the students. However, while 

the information and images given are expected to be prepared in accordance with the abstract 

operational level of the 6th-grade students, who are the target audience of the textbook, it was 

observed that what is given is usually presented at the concrete operational level. It was 

observed that similar situations are given in the same way on other pages of the textbook. In 

Social Studies Curriculum (2018), the emphasis on concept teaching also indicates the need for 

a qualified education on the language development of students. As Aslan et al. (2015) pointed 

out, textbooks should be sensitive to the language development of children, as pointed out by 

different theories regarding language development. All items used should be presented with 

the capacity and equipment to meet their interests, desires, needs and expectations.  
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Figure 9. An Image That Shows the Way the Subjects Are Handled According to the Language 

Development Levels of the Students 

 

Materials used in concept learning and teaching processes can also contribute to students’ 

language development. It is seen that the keywords are given at the beginning of the unit in 

the 6th-grade social textbook and the dictionary is included at the end of the book. As seen in 

Figure 9 above, it is seen that the concepts related to that subject (Non-Governmental 

Organization, Social Aid, Social Solidarity) are given at the beginning of the relevant topic, 

and these concepts are also presented in the dictionary section. Within this scope, throughout 

the textbook, it is seen that teaching strategies through presentation are used, especially in the 

acquisition of concepts, among the forms of presentation of folkloric elements. Nevertheless, 

although the curriculum emphasizes different learning styles and individual differences in 

learning, it is seen that the 6th-grade social studies textbook does not provide sufficient 

opportunity to use teaching strategies for language development. Furthermore, using only the 

traditional method in concept teaching may cause inadequacies in learning. There may be 

various reasons that affect the experience of these inadequacies. Studies focusing on this 

subject are also encountered. Çaycı (2007) attributes problems in concept teaching to the lack 

of an exact definition of concepts. Besides, the inability to follow an interactive approach in 

learning can be seen as an obstacle to qualified concept teaching. It was also demonstrated by 
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some studies (Cazden, 2001; Temizyürek, 2007; Coştu, 2009; Tezcan, 1985) that concept 

teaching is also effective on the socialization of students.  

D. Conclusion, Discussion and Suggestions 

Turkey is strategically important in the world. It is one of the countries in the world where 

different nations live together. Turkey is on an important transit route between the east and 

the west. It is a region where various civilizations were established in the past and where many 

nations from different beliefs and cultures lived together. Turkey was also the settlement area 

of the ancestors of many nations living in Western countries in the past. Therefore, tens of 

thousands of minorities continue to live in Turkish territory. According to the report (2008) 

sent by the Turkish Ministry of Foreign Affairs to the Parliament; About 100,000 minorities 

live in the country. The children of these minorities are also educated in accordance with the 

curriculum by the Ministry of National Education of Turkey. In addition to all these, according 

to 2018 TUIK (Turkish Statistical Institute) data; Every year, around 137 thousand students go 

to different Western countries from Turkey for education. Therefore, it is also important to 

look into what type of education process Turkish students who go to these countries for 

education go through in their own countries. It is a matter of curiosity how they benefit from 

the courses of social studies, which is an important study area of social relations. Social studies 

is a field of study based on the understanding that differences bring richness in variety along. 

The importance of the coexistence of different cultures and the principle of global citizenship 

are also included in the general objectives of the Turkish Social Studies Curriculum (2018). To 

that end, one of the learning areas in social studies is named as “Global Connections” in the 

curriculum. Today, the most effective material that students can easily gain access is textbooks. 

For this very reason, the quality of the textbooks prepared in line with the curriculum is crucial. 

In this context, it is essential that research into whether the folkloric elements in the social 

studies textbooks that Turkish students who move to Western countries for education study 

on during their childhood are prepared in accordance with their moral, lingual and cognitive 

developmental levels be done since the unifying aspect of the textbooks on this subject is of 

great importance. Thus, the positive quality of social studies textbooks, which should be 

prepared in consideration of the need for the coexistence of different cultures and 

understandings, can contribute to the peace of nations. In this study, it was investigated 

whether the folkloric elements of the cultural world of Turkish children who immigrated to 

different countries for education in the later stages of their education life were prepared in 

accordance with their moral, lingual, and cognitive developmental levels. 

Folklore, which moves cultural accumulation onto the future, provides a culture of living 

together by connecting our children from the past to the present and assimilating the 

differences to be very important resources.  Therefore, the concept of morality, which is 

mentioned along with the concept of conscience and respect, also overlaps with the purpose 

of existence of social studies.  For this reason, in our study; it was investigated whether the 

folklore elements given in the social studies textbooks were given in accordance with the moral 

development levels of the students. 

In terms of cognitive development processes of folkloric items given throughout the 6th-grade 

social studies textbook, it can be said that it is presented with an approach that can prompt 

students to think and evaluate, but it is not addressed with an approach that addresses 

students’ interests and abilities and their individual differences. Furthermore, it was 
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determined that information given throughout the textbook is presented in detail, and every 

information and image is supported by various materials, and it is tried to be given to the 

student in a ready way. Obviously, this situation has some drawbacks. Because the knowledge 

given to the students in the abstract operational stage at the concrete operational stage may 

cause negative effects on their learning so that, this situation may reduce students’ interest in 

the subject and may also damage their enthusiasm and desire for learning, some of these 

drawbacks, as for that, can bring with it problems such as the perception that the students 

already know the information given, the perception that the subjects are presented simply in 

the textbook, and therefore unnecessary information is given, and that they ignore the 

strategies, methods, and techniques followed during the teaching process, besides, it is seen 

that images given in the textbook are not presented within the framework of an informative 

and motivating function, but mostly in a decorative way.  

It can be said that the images, texts, and questions given in some parts of the 6th-grade social 

studies textbook are handled in accordance with the moral development of the students, and 

it is presented in a way that allows students to analyze, synthesize and evaluate, but when we 

look at the textbook in general, it can be said that what is given is not presented in line with 

the specific objectives of the program and the points to be considered, and there is no 

sensitivity in this regard. It can also be said that this situation may adversely affect the quality 

of education, and the materials provided may cause inadequacies in providing the gains for 

effective teaching. The ability of the social studies curriculum to provide the skill goals at the 

point of values education in a qualified manner can also be effective on students’ moral 

development. There are many studies (Naylor & Diem 1987; Evin & Kafadar 2004; Demircioğlu 

& Tokdemir 2008; Ekşi & Katılmış 2016; Tozlu & Topsakal 2007) emphasizing this subject. 

However, some deficiencies in the social studies textbook (images, text deficiencies, and tools 

used, etc.) can bring along some pedagogical problems at the point of moral development of 

children because one of the principles that the social studies curriculum specifically points to 

is values education.  

It can be said that folkloric elements for language acquisition in the 6th-grade social studies 

textbook are given in accordance with the student’s development level and that it is competent 

in terms of quality and has positive traces. Furthermore, it is seen that some methods for 

concept teaching are used, and an approach suitable for the language development level of the 

students is tried to be followed. Nevertheless, it is also noteworthy that these approaches are 

not presented in a certain, planned, and formal order and they are not given in a way that 

addresses students’ different learning styles and individual differences. Because, in concept 

teaching, failure to use scientific methods and definitions may cause misconceptions and 

conceptual confusion in students. According to some sources (Case & Fraser 1999) 

emphasizing this subject, if measures are not taken against the problems that cause 

misconceptions, the activities and methods applied may not provide the expected success. 

Therefore, for a healthy language acquisition according to the age and developmental levels 

of the students, it is important that the concept teaching is done with certain strategies, 

methods, and techniques. According to Pinter (2011), teachers should also take into account 

the students’ proficiency in language use while making plans and programs and in the course 

processing processes.  

According to Göksu & Taşyürek (2016), because the target audience of social studies textbooks 

is children, not adults, it is important to consider the developmental stages of the user in all 
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processes, from the design of these materials to their writing, printing, and use in the 

classroom, and to always consider the pedagogical expectations of these stages.  
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Bu çalışmanın amacı, Ömer Seyfettin ve eserleri üzerinde yapılmış lisansüstü tezlerin 

bibliyometrik analizini yapmaktır. Bu amaçla, Yüksek Öğretim Kurulu Ulusal Tez 

Merkezi veri tabanında tarama yapılmış ve bu incelemeler sonucunda, Ömer Seyfettin 

üzerine 76 lisansüstü tez tespit edilmiştir. Belirlenen tezler; ilk önce yüksek lisans, 

sanatta yeterlilik ve doktora olmak üzere türüne göre sınıflandırılmış ve bu 

sınıflandırma neticesinde en çok yüksek lisans çalışması yapıldığı görülmüştür. 

Çalışmaların 67’si yüksek lisans, 1’i sanatta yeterlilik ve 8’i de doktora çalışmasıdır. 

Lisansüstü çalışmaların yapıldığı yıllara göre dağılımları incelendiğinde 2019 yılı 9 tez 

çalışmasıyla en çok tezin üretildiği yıl olmuştur. Lisansüstü çalışmaların yapıldığı 

üniversiteler arasında 7 tez çalışması ile Gazi Üniversitesi ilk sırada yer almaktadır. 45 

tez ile Türk Dili ve Edebiyatı ana bilim dalı en çok çalışma yapılan ana bilim dalı 

olmuştur. Lisansüstü çalışmalarda verilen anahtar kelimeler de sıklıklarına göre analiz 

edilmiş ve tezlerin “Dizin” bölümünde yer alan bu kelimeler / kelime grupları içinde 

en çok kullanılanları;  37 sıklık ile “Ömer Seyfettin”, 21 sıklıkla “hikâye” ve 8 sıklık ile 

“milliyetçilik” olmuştur. Tezlerin konu bakımından dağılımını tespit edebilmek için 

lisansüstü çalışmaların içerik analizleri yapılmıştır. Bu analiz neticesinde 19 

çalışmanın değerler ve değerler eğitimi üzerine olduğu görülmüştür. 13 lisansüstü tez 

çalışmasında Ömer Seyfettin’in eserleri dil malzemesi olarak kullanılmış ve dil bilgisi 

kurallarının belirlenmesinde veri sağlamak amacıyla tezlerde yer almıştır. 

Anahtar kelimeler:  Ömer Seyfettin, Bibliyometri, lisansüstü, bibliyometrik analiz 

 

ABSTRACT 

The aim of this study is to conduct a bibliometric analysis of graduate theses written 

on Ömer Seyfettin and his works. For this purpose, a search was conducted in the 

National Thesis Center database of the Higher Education Council, and as a result of 

these examinations, 76 graduate theses on Ömer Seyfettin were identified. The 

identified theses were first classified according to their type as master's, proficiency in 

art, and doctoral theses, and as a result of this classification, it was observed that the 

most master's studies were conducted. Out of the studies, 67 are master's theses, 1 is a 

proficiency in art thesis, and 8 are doctoral theses. When examining the distribution of 

graduate studies by the years they were conducted, the year 2019 emerged as the year 

with the most theses produced, with 9 thesis studies. Among the universities where 

graduate studies were conducted, Gazi University ranks first with 7 thesis studies. The 

Department of Turkish Language and Literature has become the most studied main 

field with 45 theses. The keywords provided in graduate studies were also analyzed 

according to their frequencies, and the most commonly used ones among these 

words/phrases found in the "Index" section of the theses were "Ömer Seyfettin" with a 

frequency of 37, "story" with a frequency of 21, and "nationalism" with a frequency of 

8. Content analyses of the graduate studies were conducted to determine the 

distribution of the theses by subject. As a result of this analysis, it was found that 19 

studies were on values and values education. In 13 graduate thesis studies, the works 

of Ömer Seyfettin were used as language material and were included in the theses to 

provide data for determining grammatical rules. 

Keywords: Ömer Seyfettin, bibliometric analysis, postgraduate academic works. 
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GİRİŞ  

Türk edebiyatında modern hikâyeciliğin öncülerinden biri olan Ömer Seyfettin Millî Edebiyat 

Döneminde, özellikle Türk milliyetçiliğini öne çıkardığı yazılarıyla dikkat çekmiş ve Genç 

Kalemler dergisinde yazdığı “Yeni Lisan” makalesiyle de Türkçeyi yabancı sözcük ve 

kuralların etkisinden kurtarma konusundaki girişimlere öncülük etmiştir. Kurmaca evrene 

Türk milliyetçiliğinin ilkelerini taşımış olan Ömer Seyfettin, çağının gerçeklerinin farkında bir 

aydındır ve onun birçok hikâyesinde ideolojik söylem hemen her an edebî anlatıma eşlik eder 

(Gür, 2020). Hikâyelerini, basit bir kurgu ve işlek bir anlatım dili üzerine kurgulaması ve 

açıkça dersler çıkartacak kadar halka yönelik yazması, onun geniş bir okuyucu kitlesine sahip 

olmasını sağlamıştır (Dilidüzgün, 2005, s. 12). Örgün eğitim kurumları için yazılmış Türkçe 

ders kitaplarında Ömer Seyfettin’in metinlerine sıklıkla yer verilir. 1981 Türkçe Eğitim 

Programına göre yazılan 73 Türkçe ders kitabının 31’inde; 2006 ve sonraki Türkçe Öğretim 

Programlarına uygun yazılan 21 ders kitabının 13’ünde yer almıştır (Oğur, 2020). 

Ömer Seyfettin’in eserleri ve bu eserler üzerinde yapılmış çalışmalarla ilgili titizlikle 

hazırlanmış bibliyografik eserler mevcuttur (Cunbur, 1985; Polat, 1995; Oylubaş, & Kaplan 

2019; Eraydın Argunşah, 2020; Kandemir, 2021). Ömer Seyfettin külliyatları hazırlanmış ve bu 

çalışmalarda Ömer Seyfettin’in bütün eserleri bir araya getirilmiştir (Eraydın Argunşah, 2020; 

Polat, 1995). Ömer Seyfettin ile ilgili çalışmaların bibliyografik olarak bir araya getirildiği 

kapsamlı bir kaynak hazırlanmıştır (Oylubaş, & Kaplan, 2019). Bu çalışmanın devamı 

niteliğinde hazırlanan bir diğer bibliyografya çalışmasında ise 2019-2020 yıllarına ait çalışmalar 

listelenmiştir (Kandemir, 2021).  

Alanyazında araştırmanın yapıldığı tarih itibariyle Ömer Seyfettin ile ilgili bibliyometrik bir 

araştırmaya rastlanmamıştır. Ömer Seyfettin’in etki alanının bu denli geniş olması bu 

çalışmanın yapılmasını gerekli kılmıştır. Bu çalışmada, Ömer Seyfettin ile ilgili alanda 1989-

2023 yılları arasında yapılan lisansüstü çalışmaların bibliyometrik analizini yapmak 

amaçlanmıştır. 

Bibliyometrik araştırma, belgelerin ya da yayınların belirli değişkenlere göre analiz edilmesi, 

bilimsel iletişim ve etkileşimine dair bulgulara ulaşılması amacıyla yapılır (Al, & Coştur, 2007, 

s. 144). Bibliyometrik çalışmalar, belirli bir alandaki yayınların belirli özelliklerini analiz eder 

(yayın sayısı, çok çalışılan konular, anahtar kelimeler vb.) ve bilimsel üretimle ilgili çeşitli 

bulgulara ulaşır (Çiftçi vd., 2016). 

Araştırmanın Amacı 

Bu çalışma, Yüksek Öğretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabanında yer alan Ömer 

Seyfettin ile ilgili lisansüstü tezleri, bibliyometrik analiz tekniğinden yararlanarak farklı 

değişkenler açısından incelemeyi amaçlamaktadır. Bu amaç doğrultusunda aşağıdaki sorulara 

cevap aranmıştır: 

1) Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü çalışmaların yıllara göre dağılımı nedir? 

2) Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü çalışmaların türüne (yüksek lisans/doktora) göre dağılımı 

nedir? 

3) Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü çalışmaların ana bilim dallarına göre dağılımı nedir? 

4) Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü çalışmaların üniversitelerine göre dağılımı nedir? 

5) Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü çalışmaların dizin (anahtar kelime) dağılımı nedir? 
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6) Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü çalışmaların konu bakımından dağılımı nedir? 

YÖNTEM 

Araştırma; Ömer Seyfettin üzerine yapılan lisansüstü tezlerin, bazı değişkenler açısından 

bibliyometrik analizini yapmayı amaçlamaktadır. Bu sebeple, çalışma, nitel araştırma 

modellerinden durum çalışması modeli kullanılarak desenlenmiştir. Nitel araştırma, nitel bilgi 

toplama yöntemlerinin kullanıldığı, algıların ve olayların doğal ortamda nitel bir sürecin 

izlendiği araştırmadır (Merriam, 1998). Durum çalışması bir veya birden fazla durumun kendi 

sınırları içinde bütüncül olarak analiz edilmesini sağlamaktadır (Yıldırım, & Şimşek, 2008). Bu 

çalışmada Ömer Seyfettin hakkında yapılan lisansüstü tezlerin incelenmesi amaçlandığından 

durum çalışması deseni kullanılmıştır. 

Araştırma kamuya açık dokümanlar üzerinden yürütüldüğü için etik kurul iznine ihiyaç 

yoktur. 

Sınırlıklar 

Bu araştırma; Ömer Seyfettin ile ilgili Yüksek Öğretim Kurulunun Ulusal Tez Merkezi Veri 

Tabanında yer alan 76 tezi ile sınırlandırılmıştır. 

Veri Toplama Araçları ve Veri Toplama Süreci 

Araştırmanın kapsamı Yükseköğretim Kurulu Başkanlığı Ulusal Tez Merkezi’nin veri tabanına 

kayıtlı yüksek lisans ve doktora tezleriyle sınırlandırılmıştır. Elde edilen yayınlar 1989-2023 

yıllarını kapsar. Veri tabanı arama motoruna “Ömer Seyfettin” ve “Ömer Seyfeddin” yazılmış 

ve çıkan sonuçlar araştırma kapsamına alınmıştır. 

Araştırmada veri toplama aracı olarak Yüksek Öğretim Kurulunun ulusal tez merkezi web 

sitesi veri tabanı kullanılmıştır. Veri toplama süreci iki aşamadan oluşmaktadır. Birinci 

aşamada, tezlerin tespiti yapılmıştır. Bu aşamada, tespit edilen tezler farklı değişkenlere göre 

araştırmacı tarafından Excel dosyasına kaydedilmiştir. İkinci aşamada ise tespit edilen tezlerin, 

belirlenen değişkenlere göre analizi yapılmıştır. 

Araştırmadan elde edilen veriler betimsel analiz tekniği ile analiz edilmiştir. Verilerin yüzde ve 

sıklıkları belirlenmiş ve tablolaştırılmıştır. Bu tablolar bulgu kısmına ilgili problem 

cümlelerinin altına yerleştirilmiş ve tablodan hareketle yorumlama yapılmıştır. Ayrıca 

WordArt kelime bulutu programı kullanılarak, anahtar kelimeleri içeren kelime bulutu ve bu 

görsel bulgular bölümünde sunulmuştur. 

BULGULAR 

76 tez çalışması tespit edilmiştir. 

Birinci Alt Probleme Yönelik Bulgular 

Araştırmanın birinci alt problemine yönelik tezlerin yıllara göre dağılımı aşağıda tablolar 

halinde verilmiştir. 

Lisansüstü Çalışmaların Yıllara Göre Dağılımı 

1989-2023 yılları arasında “Ömer Seyfettin” ile ilgili toplam 76 tez çalışması yapılmıştır. 
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Tablo 1. Lisansüstü Çalışmaların Yıllara Göre Dağılımı. 

 f. % 

1989 1 1% 

1991 1 1% 

1994 3 4% 

1996 1 1% 

1997 1 1% 

2000 1 1% 

2002 2 3% 

2003 2 3% 

2004 1 1% 

2006 1 1% 

2007 3 4% 

2008 1 1% 

2009 5 7% 

2010 3 4% 

2011 3 4% 

2012 3 4% 

2013 1 1% 

2014 1 1% 

2015 3 4% 

2016 4 5% 

2017 2 3% 

2018 5 7% 

2019 9 12% 

2020 6 8% 

2021 2 3% 

2022 6 8% 

2023 5 7% 

Toplam 76 %100 

 

Tablo 2. Lisansüstü Çalışmaların Yıllara Göre Dağılımı. 

 

Yüksek Öğretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi taramasında 1990, 1992, 1993, 1995, 1998, 1999, 

2001 ve 2005 yıllarında tez çalışmasına rastlanmamıştır. 

Yüksek Lisans Tezlerinin Yıllara Göre Dağılımı 

Tablo 3. Yüksek Lisan Çalışmalarının Yıllara Göre Dağılımı. 
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Yüksek Öğretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi üzerinden yapılan taramaya göre “Ömer 

Seyfettin” ile ilgili ilk tez 1991 yılına aittir. Gerçi, Nazan Karanis (Bekiroğlu) “Ömer Seyfettin’in 

Hikâyelerinde Avrupa Ülkeleri ve Türkler” başlıklı tezini 1981 yılında Atatürk Üniversitesi 

Sosyal Bilimler Enstitüsü'nde tamamlamıştır. Ancak bu çalışma Yükseköğretim Kurulu 

Başkanlığı Ulusal Tez Merkezi’de yer almamaktadır. Alanyazın için araştırma yaparken çeşitli 

bibliyografik eserlerden hareketle tezin varlığından bahsedebiliyorsak da (Çeri 2006, Oylubaş, 

& Kaplan, 2019) elimizde tez metni ve anahtar kelimeler bulunmadığından çalışmaya dahil 

edilememiştir. Bu sebeple de “Ömer Seyfettin” ile ilgili ilk yüksek lisans çalışması 1991 yılında 

Abdulkadir Koşan tarafından Alman Dili ve Edebiyatı alanında yapılan “Achim von Arnim ve 

Ömer Seyfeddin'in Hikâyelerinde Masal ve Efsane Unsurları” başlıklı çalışmadır. 1992, 1993, 

1995, 1997, 1998, 1999, 2001 ve 2005 yıllarında yüksek lisans çalışmasına rastlanmamıştır. Diğer 

yıllara bakıldığında en çok 2019 yılında 8 yüksek lisans çalışmasının yapıldığı görülmektedir. 

2020 ve 2021 yıllarında muhtemelen COVID sebebiyle yüksek lisans çalışmalarında düşüş 

görülmektedir. 

Şekil 1. Yüksek Lisans Çalışmalarının Yıllara Göre Yüzdelik Dağılımı 

 

1991 yılından günümüze yüksek lisans çalışmalarını beşer yıllık gruplar halinde yüzdelik 

dilimler ayırarak incelediğimizde Şekil 1.’de görüldüğü üzere en çok 2016-2020 yılları 

arasındaki yüksek lisans çalışması yapılmıştır. 21 çalışma, %31’lik yüzdelik dilimle ilk sırada 

yer almaktayken; 1996-2000 yılları arasında sadece 2 çalışma yapılmıştır ve %3’lük yüzdelik 

dilime sahiptir. Çalışmaların %9’u 2000 yılları öncesine aittir ve toplamda 6 çalışma 

yapılmıştır. 2000 sonrası yıllarda yapılan çalışma sayısı 61’dir ve toplam çalışmalardaki 

yüzdelik dilimi %91 olarak tespit edilmiştir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Ömer Seyfettin’in Lisansüstü Akademik Çalışmalar Bağlamında Bibliyometrik Analizi 
 

 

 

 

6 

Doktora Tezlerinin Yıllara Göre Dağılımı 
Tablo 4. Doktora Çalışmalarının Yıllara Göre Dağılımı. 

 

1989-2022 yılları arasında toplam 8 doktora çalışması yapılmıştır. 1989, 1997, 2015, 2018, 2019 

ve 2022 yılında birer, 2020’de ise 2 doktora çalışması yapılmıştır. 

Şekil 2. Doktora Çalışmalarının Yıllara Göre Yüzdelik Dağılımı. 

 

Yüksek Öğretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi üzerinden yapılan taramaya göre “Ömer 

Seyfettin” ile ilgili ilk doktora çalışması 1989 yılına aittir. 2000 öncesi 2 çalışma yapılmışken 

(yüzdelik dilim %25), 2000 sonrası yapılan çalışma sayısı 6 (yüzdelik dilim %75)’dır. 

İkinci Alt Probleme Yönelik Bulgular 

Araştırmanın ikinci alt problemine yönelik tezlerin türlere göre dağılımı aşağıda tablolar 

halinde verilmiştir. 

Lisansüstü Çalışmaların Türlere Göre Dağılımı 

1989-2023 yılları arasında “Ömer Seyfettin” ile ilgili toplam 76 tez çalışması yapılmıştır. Bu 

çalışmalardan 8’i doktora, 1’i sanatta yeterlilik ve 67’si yüksek lisans tezidir. 

 

 

 

 

1 1 1 1 1

2

1

1989 1997 2015 2018 2019 2020 2022



Ömer Seyfettin’in Lisansüstü Akademik Çalışmalar Bağlamında Bibliyometrik Analizi 
 

 

 

 

7 

Tablo 5. Lisansüstü Tez Sayıları. 

 

Üçüncü Alt Probleme Yönelik Bulgular 

Araştırmanın üçüncü alt problemine yönelik tezlerin ana bilim dallarına göre dağılımı aşağıda 

tablolar halinde verilmiştir. 

Lisansüstü Çalışmaların Ana Bilim Dallarına Göre Dağılımı 

 Ömer Seyfettin konulu lisansüstü çalışmaların ana bilim dallarına göre dağılımı aşağıdaki 

tabloda yer almaktadır. 

Tablo 6. Lisansüstü Çalışmaların Ana Bilim Dallarına Göre Dağılımı. 

 

Yukarıdaki tablo incelendiğinde 13 ana bilim dalında Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü 

çalışma yapıldığı görülmektedir. Ana bilim dallarının tamamı sosyal alanların alt kollarından 

oluşmaktadır. 

Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü çalışmalarının 45 sıklık ve %58’li oranla Türk Dili ve 

Edebiyatı ana bilim dalında yapıldığı görülmektedir. İkinci sırada 12 sıklık ve %16’lık oranla 

Türkçe Eğitimi ana bilim dalı yer almaktadır. Yapılan tüm akademik çalışmaların üçte ikisinin 

Türk Dili Edebiyatı ve Türkçe Eğitimi ana bilim dallarında yer alması Ömer Seyfettin’in edebi 

yönünü ve eserlerinin dil malzemesi olarak kullanımını işaret etmektedir. Alman dili ve 

edebiyatı ana bilim dalında yapılan 3 çalışma karşılaştırmalı edebiyat üzerinedir ve Ömer 

67

8
1

Yüksek Lisans Doktora sanatta yeterlilik

45

12

4 3 2 2 2 1 1 1 1 1 1
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Seyfettin’in güçlü hikâyeciliği bu alanda hikâyelerinin incelenmesini sağlamıştır. Sosyoloji, 

felsefe, siyaset bilimi, gazetecilik gibi alanlarda da Ömer Seyfettin’in çalışma konusu olarak yer 

alması onun çok yönlülüğünü gösterir. Zira Ömer Seyfettin sadece Türk hikâyeciliğinin en 

önemli kilometre taşlarından biri değil aynı zamanda döneminin usta gazete yazarlarından ve 

topluma yön veren fikir adamlarından da biridir ve bu çok yönlülüğü farklı ana bilim 

dallarında akademik çalışmalara konu olmasını sağlamıştır. 

Şekil 3. Lisansüstü Tez Çalışmalarının Ana Bilim Dallarına Göre Yüzdelik Dağılımı. 

 

Dördüncü Alt Probleme Yönelik Bulgular 

Araştırmanın dördüncü alt problemine yönelik tezlerin yapıldığı üniversitelere göre dağılımı 

aşağıda tablolar halinde verilmiştir. 

Lisansüstü Çalışmaların Üniversitelere Göre Dağılımı 

Ömer Seyfettin konulu lisansüstü çalışmaların yapıldığı üniversitelerin dağılımı aşağıdaki yer 

almaktadır. 

Tablo 7. Lisansüstü Çalışmaların Yapıldığı Üniversitelerin Göre Dağılımı. 

Gazi Üniversitesi 7 

Marmara Üniversitesi 6 

Atatürk Üniversitesi 5 

İstanbul Üniversitesi  5 

Dokuz Eylül Üniversitesi 4 

Abant İzzet Baysal Üniversitesi  2 

Çanakkale Onsekiz Mart 

Üniversitesi  

2 

Dicle Üniversitesi  2 

Erciyes Üniversitesi  2 

İnönü Üniversitesi  2 

Niğde Üniversitesi  2 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi  2 

Uludağ Üniversitesi  2 

Van Yüzüncü Yıl Üniversitesi 2 

Afyon Kocatepe Üniversitesi  1 

Ağrı İbrahim Çeçen Üniversitesi  1 

Akdeniz Üniversitesi 1 

Altınbaş Üniversitesi 1 

Ankara Hacı Bayram Veli 

Üniversitesi 

1 

Ankara Üniversitesi 1 

Balıkesir Üniversitesi  1 

Bandırma Onyedi Eylül 

Üniversitesi 

1 

Beykent Üniversitesi  1 

Türk Dili ve 
Edebiyatı

58%

Türkçe Eğitimi 
Ana Bilim Dalı

16%

Diğer
26%
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Bozok Üniversitesi  1 

Dumlupınar Üniversitesi  1 

Erzincan Üniversitesi  1 

Fatih Üniversitesi  1 

Fırat Üniversitesi 1 

Gaziosmanpaşa Üniversitesi  1 

Giresun Üniversitesi  1 

İstanbul Arel Üniversitesi 1 

İstanbul Bilgi Üniversitesi  1 

Kafkas Üniversitesi  1 

Kahramanmaraş Sütçü İmam 

Üniversitesi  

1 

Kapadokya Üniversitesi 1 

Mimar Sinan Güzel Sanatlar 

Üniversitesi  

1 

Muğla Sıtkı Koçman 

Üniversitesi 

1 

Necmettin Erbakan Üniversitesi  1 

Pamukkale Üniversitesi  1 

Sakarya Üniversitesi  1 

Süleyman Demirel Üniversitesi 1 

Trakya Üniversitesi  1 

Yeditepe Üniversitesi 1 

Yıldız Teknik Üniversitesi 1 

Fatih Sultan Mehmet Vakıf 

Üniversitesi 

1 

İstanbul Medeniyet Üniversitesi 1 

Yukarıdaki veriler incelendiğinde, 46 üniversitede Ömer Seyfettin ve eserleri ile ilgili 

lisansüstü çalışma yapıldığı görülmektedir. Gazi Üniversitesi 7 lisansüstü çalışma ile ilk sırada 

yer alırken 6 tez çalışmasının yapıldığı Marmara Üniversitesi ikinci sırada yer almaktadır. 

Atatürk Üniversitesi ve İstanbul Üniversitesi’nde beşer, Dokuz Eylül Üniversitesinde ise 4 

lisansüstü tez çalışmasının yapıldığı görülmektedir. İlk beş üniversitede yapılan tezlerin 

toplamı 27’dir ve bu sıklık frekansına göre tezlerin %36’sı yukarıda adı geçen ilk beş 

üniversitede yapılmıştır. 9 üniversitede ikişer, 32 üniversitede ise birer çalışma yapıldığı tespit 

edilmiştir. 

Beşinci Alt Probleme Yönelik Bulgular 

Araştırmanın beşinci alt problemine yönelik tezlerin anahtar kelimelerine / dizine göre 

dağılımı için lisansüstü tezler taranmış ve 76 çalışmanın 27’sinde anahtar kelime / dizin 

bölümünün yer almadığı tespit edilmiştir. 49 çalışmada toplam 261 anahtar kelimenin sıklık 

oranı 154’tür. Sıklık sayısına göre ilk 14 anahtar kelime aşağıda tablo halinde verilmiştir. 

Lisansüstü tezlerde dizin / anahtar kelime listesi 

Tablo 8. Lisansüstü tezlerde dizin / anahtar kelime listesi 

 

37

21

8
5 4 4 4 4 3 3 3 3 3 3
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Yukarıdaki tabloya göre, anahtar kelimeler içinde 37 sıklıkla (%14) Ömer Seyfettin ilk sırada 

yer alırken, 21 sıklıkla (%8)  hikâye ikinci sırada ve 8 sıklıkla (%3) milliyetçilik yer almıştır. 

Anahtar kelimelerin tamamı aşağıda sıklıklarıyla birlikte yer almaktadır: 

Ömer Seyfettin (37), Hikâye (21), Milliyetçilik (8), Türk Edebiyatı (5), Türk Hikâyesi (4), Türkçe Eğitimi (4), 

Değerler Eğitimi (3), Dil (3), Eğitim (3), Millî Edebiyat (3), Türkçe (4), Türkçe Öğretimi (4), Yabancılara Türkçe 

Öğretimi (3), Çocuk Edebiyatı (2), Efruz Bey (2), Hikâye Kitapları (2), II. Meşrutiyet (2), Kelime Grupları (2), 

Millî Kimlik (2), Roman (2), Şiddet (2), Toplumsal Cinsiyet (2), Türk Milliyetçiliği (2), Türkçülük (2), Yabancı Dil 

Öğretimi (3), Yeni Lisan (2), Yeni Türk Edebiyatı (2), Zarf (2), Ahmet Hikmet Müftüoğlu (1), Aidiyet (1), Aile 

(1), Alafranga Züppe (1), Algı (1), Alman Edebiyatı (1), Anlam Bilimi (1), Anlatım Teknikleri (1), Anti Kahraman 

(1), Atasözleri (1), Aydın (1), Bağımlı Durum Biçimbirim (1), Balkan Savaşları (1), Balkanlar (1), Çocuğa Görelik 

(1), Çocuk (1), Çocuk Eğitimi (1), Değer (1), Dejenerasyon (1), Deyimler (1), Dilde Sadeleşme (1), Düşünce (1), 

Düşünce Tarihi (1), Edebî Eser (1), Edebî Eserler (1), Edebiyat Sosyolojisi (1), Edebiyat Uyarlamaları (1), 

Edebiyatta İdeolojik Söylem (1), Erkeklik (1), Etkileşim (1), Felsefe (1), Felsefe Tarihi (1), Folklor (1), Genç Kalemler 

(1), Göçler (1), Görselleştirme (1), Halk Bilimi (1), Halk Edebiyatı (1), Hikâyeleri (1), İletişim (1), İroni (1), İsim 

Tamlaması (1), İttihat ve Terakki (1), Jön Türk Devrimi (1), Kadın Eğitimi (1), Kadın-Erkek (1), Kadınlar (1), 

Kavramlar Dünyası (1), Kazanım Plan Örneği Hazırlama (1), Kelime Değişiklikleri (1), Kelime Grubu (1), Kısa 

Hikâye (1), Kısa Kurmaca (1), Kısa Öykü (1), Kimlik (1), Kitaplar (1), Kültür (1), Kültürel Etki (1), Kültürel 

Milliyetçilik (1), Mekân (1), Metin (1), Metin Çözümlemesi (1), Metin dilbilim (1), Metin dilbilimsel Bağdaşıklık 

(1), Metin Okuma (1), Metin Uyarlama (1), Millî Kültür (1), Milliyetçi Söylem (1), Minyatür (1), Modernleşme 

(1), Okuma (1), Okuma Becerisi (1), Okuma-Anlama Becerisi (1), Okuma Kitapları (1), Olgu (1), Organik 

Milliyetçilik (1), Ortaokul Öğrencileri (1), Osmanlı Devleti (1), Osmanlı Toplumu (1), Osmanlıcılık (1), Öğrenci 

Algısı (1), Ömer Seyfettin’in Öyküleri (1), Örnek Hikâye Kurgulama (1), Öteki (1), Öykü (1), Özgün Metin (1), 

Özne (1), Parodi (1), Resimler (1), Resimli Kitaplar (1), Sadeleştirilmiş Metin (1), Sadeleştirme (1), Sağ İdeolojiler 

(1), Savaş (1), Savaş Edebiyatı (1), Sıfat (1), Sıfat Tamlaması (1), Sosyal Bilgiler (1), Sosyal Değişme (1), Söylem 

(1), Söz Varlığı (1), Şiddet Dili (1), Tasnifçi Çalışma (1), Tematik Unsurlar (1), Terimler (1), Türk Dili (1), Türk 

Dili ve Edebiyatı (1), Türk Düşünce Tarihi (1), Türk Düşüncesi (1), Türk Hikâyeciliği (1), Türk Kimliği (1), Türk 

Öyküsü (1), Türk Resim Sanatı (1), Türk Toplum Yapısı (1), Türkçe Biçim Bilgisi (1), Ulusal Dil (1), Ulus-Devlet 

(1), Uyarlamalar (1), Wolfgang Borchert (1), Yabancı Dil Eğitimi (1), Yabancı Dil Öğrenimi (1), Yardımcı Okuma 

Kitabı (1), Yeni Hayat (1), Yeni Tarihselcilik (1), Yurttaş Milliyetçiliği (1), Yüklem-Eylem (1), Ziya Gökalp (1). 
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Şekil 4. Lisansüstü Tezlerde Kullanılan Dizin Listesinin Kelime Bulutu. 

 

Altıncı Alt Probleme Yönelik Bulgular 

Araştırmanın altıncı alt problemine yönelik tezlerin konu bakımından dağılımı için lisansüstü 

çalışmalar içerik analizleri yapılarak konularına göre tasnif edilmiştir. 

Lisansüstü Çalışmaların Konu bakımından dağılımı 

Tablo 9. Lisansüstü Çalışmaların İçeriklerine Göre Temaları. 
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Ömer Seyfettin üzerine yapılan 76 lisansüstü çalışmanın 19’u değerler ve değerler eğitimi 

üzerinedir. Bu değerler içinde özellikle vatanseverlik kök değeri öne çıkmaktadır. Toplam 

çalışma konularının %25’i değerler ve değerler eğitimi üzerinedir. 

13 lisansüstü tezde (%17’lik oranda) Ömer Seyfettin’in hikâyeleri dil malzemesi olarak 

kullanılmıştır. Dil bilgisi alanında derlem olarak kullanılan hikâyeler özellikle söz dizimi 

alanında yoğunlaşmaktadır. Hikâyelerden yola çıkarak Ömer Seyfettin’in yaşadığı dönemdeki 

siyasî ve sosyal hayatın ortaya konduğu lisansüstü çalışma sayısı 13’tür (%17’lik oran). Türk 

hikâyeciliğinin temel taşlarından bir olan Ömer Seyfettin’in yeni Türk edebiyatı bağlamında 

hikâyelerinin ele alındığı lisansüstü çalışmaların sayısı 10’dur. Yabancılara Türkçe öğretimi 

için hikâyelerin uyarlama / sadeleştirme yapıldığı lisansüstü çalışma sayısı 8’dir. Alman 

hikâyeciliği ile Türk hikâyeciliğinin karşılaştırıldığı 3 lisansüstü çalışma tespit edilmiştir. Türk 

dilinin farklı lehçeleri arasında aktarma sorunlarını ortaya koymak için Ömer Seyfettin’in 

hikâyelerinin derlem olarak kullanıldığı 2 lisansüstü çalışma vardır. 1 çalışma hikâyelerin 

resimlenmesi, 1 çalışma metin dil biliminin bağdaşıklık yönüyle seçili hikâyelerin incelenmesi 

ve 1 çalışma da çocuk edebiyatına hikâyelerin uyarlanması ile ilgilidir. 

SONUÇ 

Bu çalışmada, Yüksek Öğretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabanında yer alan Ömer 

Seyfettin ile ilgili lisansüstü tezlerin, bibliyometrik analizi yapılmıştır ve araştırma neticesinde 

aşağıdaki sonuçlara ulaşılmıştır. 

1) Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü çalışmaların yıllara göre dağılımı incelenmiş ve ilk 

çalışmanın 1989’a ait bir doktora çalışması olduğu tespit edilmiştir. 9 lisansüstü çalışmanın 

yapıldığı 2019 yılı en çok lisansüstü çalışma yapılan yıl olarak tespit edilmiştir. 

2) Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü çalışmalar türüne (yüksek lisans/doktora) göre incelenmiş 

ve 1989-2023 yılları arasında “Ömer Seyfettin” ile ilgili 8’i doktora, 1’i sanatta yeterlilik ve 67’si 

yüksek lisans tezi olmak üzere toplam 76 tez çalışması yapıldığı tespit edilmiştir.  

3) Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü çalışmaların 13 ana bilim dalında çalışma yapıldığı tespit 

edilmiştir. Bu ana bilim dallarının tamamı sosyal alanların alt kollarıdır. 

Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü çalışmalarının 45 sıklık ve %58’li oranla Türk Dili ve 

Edebiyatı ana bilim dalında yapıldığı görülmektedir. İkinci sırada 12 sıklık ve %16’lık oranla 

Türkçe Eğitimi ana bilim dalı yer almaktadır. Yapılan tüm akademik çalışmaların üçte ikisinin 

Türk Dili Edebiyatı ve Türkçe Eğitimi ana bilim dallarında yer alması Ömer Seyfettin’in edebi 

yönünü ve eserlerinin dil malzemesi olarak kullanımını işaret etmektedir. Alman dili ve 

edebiyatı ana bilim dalında yapılan 3 çalışma karşılaştırmalı edebiyat üzerinedir ve Ömer 

Seyfettin’in güçlü hikâyeciliği bu alanda hikâyelerinin incelenmesini sağlamıştır. Sosyoloji, 

felsefe, siyaset bilimi, gazetecilik gibi alanlarda da Ömer Seyfettin’in çalışma konusu olarak yer 

alması onun çok yönlülüğünü göstermektedir. 

4) Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü çalışmalarının yapıldığı üniversite sayısı 46’dır. Gazi 

Üniversitesi 7 lisansüstü çalışma ile ilk sırada yer alırken 6 tez çalışmasının yapıldığı Marmara 

Üniversitesi ikinci sırada yer almaktadır. Atatürk Üniversitesi ve İstanbul Üniversitesi’nde 

beşer, Dokuz Eylül Üniversitesinde ise 4 lisansüstü tez çalışmasının yapıldığı görülmektedir. 

İlk beş üniversitede yapılan tezlerin toplamı 27’dir ve bu sıklık frekansına göre tezlerin %36’sı 

yukarıda adı geçen ilk beş üniversitede yapılmıştır. 9 üniversitede ikişer, 32 üniversitede ise 

birer çalışma yapıldığı tespit edilmiştir. 
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5) Ömer Seyfettin ile ilgili lisansüstü çalışmaların dizin (anahtar kelime) dağılımını ortaya 

koymak için 76 tez taranmış ve bu 76 çalışmanın 27’sinde anahtar kelime / dizin bölümünün 

yer almadığı tespit edilmiştir. 49 çalışmada toplam 261 anahtar kelimenin sıklık oranı 154’tür. 

Anahtar kelimeler içinde 37 sıklıkla (%14) Ömer Seyfettin ilk sırada yer alırken, 21 sıklıkla (%8)  

hikâye ikinci sırada ve 8 sıklıkla (%3) milliyetçilik yer almıştır. 

6) Ömer Seyfettin ile ilgili yapılan 76 lisansüstü çalışmanın 19’u değerler ve değerler eğitimi 

üzerinedir. Bu değerler içinde özellikle vatanseverlik kök değeri öne çıkmaktadır. Toplam 

çalışma konularının %25’i değerler ve değerler eğitimi üzerinedir. 

13 lisansüstü tezde (%17’lik oranda) Ömer Seyfettin’in hikâyeleri dil malzemesi olarak 

kullanılmıştır. Dil bilgisi alanında derlem olarak kullanılan hikâyeler özellikle söz dizimi 

alanında yoğunlaşmaktadır. Hikâyelerden yola çıkarak Ömer Seyfettin’in yaşadığı dönemdeki 

siyasî ve sosyal hayatın ortaya konduğu lisansüstü çalışma sayısı 13’tür (%17’lik oran). Türk 

hikâyeciliğinin temel taşlarından bir olan Ömer Seyfettin’in yeni Türk edebiyatı bağlamında 

hikâyelerinin ele alındığı lisansüstü çalışmaların sayısı 10’dur. Yabancılara Türkçe öğretimi 

için hikâyelerin uyarlama / sadeleştirme yapıldığı lisansüstü çalışma sayısı 8’dir. Alman 

hikâyeciliği ile Türk hikâyeciliğinin karşılaştırıldığı 3 lisansüstü çalışma tespit edilmiştir. Türk 

dilinin farklı lehçeleri arasında aktarma sorunlarını ortaya koymak için Ömer Seyfettin’in 

hikâyelerinin derlem olarak kullanıldığı 2 lisansüstü çalışma vardır. 1 çalışma hikâyelerin 

resimlenmesi, 1 çalışma metin dilbiliminin bağdaşıklık yönüyle seçili hikâyelerin incelenmesi 

ve 1 çalışma da çocuk edebiyatına hikâyelerin uyarlanması ile ilgilidir. 
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ÖZ 

Dijital teknolojilerin hızla gelişmesi ve blok zincir uygulamalarının yaygınlaşmasıyla 

birlikte, NFT (Non-Fungible Token – Nitelikli Fikri Tapu) kavramı sanat ve tasarım 

dünyasına dahil olmuştur. Bağımsız sanatçıların çalışmalarını herhangi bir galeriye 

bağlı olmadan ve çalışmanın sahipliğini blokzinciri teknolojisi ile oluşturabilmeleri, 

çalışmalarını bağımsız olarak satabilme olanağı desteklemiştir. Öğrenciler, NFT olmasa 

da çalışmaları yayınlayabilmektedirler ancak NFT olduğu için sahiplik konusunda ve 

güvenirlik konusunda yardımcı olabilmektedir. Çalışma, öğrencilerin ders kapsamında 

kendi NFT koleksiyonlarını geliştirmesini teşvik ederek, bağımsız sanatçı olmalarına 

imkan tanıyabilmektedir. Dijital sanat ve tasarım üretiminde öğrencilerin de yer 

edinebilmesi, NFT’nin potansiyel maddi kazancı ile geleceklerini desteklemeleri önem 

taşır. Çalışmanın amacı, öğrencilerin dijital sanat eserlerini NFT olarak oluşturma, bu 

eserleri pazarlama ve koruma konularında yetkinlik kazanmalarını sağlamaktır. Bu 

doğrultuda, dersin içerik planı, öğrenme hedefleri ve uygulanabilecek öğretim 

yöntemleri detaylı bir şekilde ele alınmıştır. "NFT Tasarım" dersinin müfredata 

eklenmesi, öğrencilerin güncel teknolojik trendleri takip etmelerine ve kariyerlerinde 

yeni fırsatlar yakalamalarına katkıda bulunmayı hedeflemektedir. Ders, öğrencilerin 

dijital sanat ve tasarım alanında kendilerini geliştirmelerine ve bağımsız olarak projeler 

üretmelerine olanak tanıyacak şekilde yapılandırılmıştır. 

 

Anahtar kelimeler: NFT, Sanat, Tasarım, Blokzincir 

 

ABSTRACT 

With the rapid development of digital technologies and the widespread adoption of 

blockchain applications, the concept of the NFT (Non-Fungible Token – Qualified 

Intellectual Property Title) has been introduced into the world of art and design. 

Independent artists can establish ownership of their work via blockchain technology 

without being affiliated with any gallery, thereby enabling them to sell their creations 

independently. Even without NFTs, students can still publish their work; however, the 

use of NFTs can assist with issues of ownership and credibility. By encouraging 

students to develop their own NFT collections as part of the course, the approach can 

support them in becoming independent artists. It is important that students also take 

part in digital art and design production, leveraging the potential financial gains of 

NFTs to support their future. The aim of this effort is to help students gain competence 

in creating, marketing, and protecting their digital artworks as NFTs. Accordingly, the 

course content, learning objectives, and applicable teaching methods have been 

thoroughly addressed. Adding the “NFT Design” course to the curriculum aims to help 

students follow current technological trends and seize new career opportunities. The 

course is structured to enable students to develop themselves in the field of digital art 

and design, as well as to produce independent projects. 
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GİRİŞ 

Blok zinciri teknolojisi, sadece finans alanında değil, aynı zamanda sanat, tasarım, eğitim ve 

daha birçok sektörde yenilikçi uygulamaların geliştirilmesine zemin hazırlamaktadır (Ünal & 

Uluyol, 2020). Özellikle NFT'lerin ortaya çıkışı, dijital varlıkların mülkiyetinin ve özgünlüğünün 

doğrulanabilir şekilde kaydedilmesini mümkün kılmıştır (Öztürk, 2022). NFT, sanatçıların ve 

tasarımcıların eserlerini dijital platformlarda güvenle sergilemelerine ve pazarlamalarına olanak 

tanımıştır. Aynı zamanda, eser sahipliği ve telif hakları gibi önemli konuların blok zinciri 

üzerinden şeffaf ve değiştirilemez bir biçimde takip edilebilmesi, sektörde yeni fırsatların ve iş 

modellerinin doğmasına katkı sağlamıştır. 

Üniversitelerde eğitim alan öğrencilerin, bağımsız sanatçılar olarak herhangi bir kuruma bağlı 

kalmadan eserlerini satabilme imkânına sahip olmaları, onların mesleki geleceği açısından önem 

taşıyabilmektedir. Türkiye'deki üniversiteler bünyesinde NFT derslerinin açılması, bu 

teknolojinin eğitim alanında da benimsendiğinin bir göstergesi olarak değerlendirilebilir ve 

Ankara üniversitesi, İstinye üniversitesi dersleri örnek gösterilebilir (Ankara Üniversitesi, tarih 

yok) (İstinye Üniversitesi, tarih yok). Özellikle 2020'li yılların başında müfredata eklenen 

derslerle, popüler teknolojilerin öğrencilerin gelişimine entegre edildiği söylenebilir. Örneğin 

Plato Meslek Yüksek okulunda eğitim alan öğrencilerin ders kapsamında NFT koleksiyonları 

yaptıkları görülmektedir, bu tarz koleksiyonlar öğrencilerin bilgi ve becerilerini geliştirirken 

ticari olarak da kazanç elde etme imkanlarını destekleyebilir (Kirazlı, 2022). Aynı şekilde NFT 

üzerine farklı özel ve kamu kurumları da eğitim vermekte ve eğitimin öğrencilerin, blokzinciri 

teknolojisi, dijital ekonomi ve sanatsal çalışmaların ticarileştirmesi anlamında desteklediği 

söylenebilir (Boğaziçi Enstitüsü, tarih yok), (ULUSEM, 2024). 

Bu bağlamda farklı ülkelerden eğitim kurumlarının da NFT ve blok zinciri gibi eğitim içerikleri 

oluşturdukları da görülebilmektedir. NFT teknolojisinin farklı kurumlarda da eğitim kapsamına 

alınması dersin önemini ve gerekliliği konusunda destekleyici unsur olarak görülebilmektedir 

(Art University of London, tarih yok), (Universty Of Nicosia, tarih yok), (Singapore 

Management University, tarih yok). 

2024 Kasım itibarıyla, NFT teknolojisinin yalnızca sanat ve tasarım eserlerinin üretimi ve 

satışıyla sınırlı kalmayıp, dijital oyun sektörünün de bir parçası hâline geldiği 

gözlemlenmektedir (Düzenli, 2024). Bu durum, NFT'nin çeşitlenebileceğini ve öğrencilerin çok 

yönlü gelişimine katkı sağlayabileceğini göstermektedir. Dolayısıyla, NFT teknolojisinin farklı 

disiplinlerde kullanımı, öğrencilerin yenilikçi ve yaratıcı düşünme becerilerini geliştirmelerine 

olanak tanımaktadır. 

Çalışma kapsamında, üniversitelerde sunulmak üzere "NFT Tasarım" dersinin kapsamlı bir 

içeriği oluşturulacaktır. Hazırlanacak içerik, günümüzün güncel ilkeleri ve teknolojik 

gelişmeleriyle uyumlu olacak şekilde tasarlanacaktır. Dersin amacı, hedefleri, öğrenim çıktıları, 

haftalık ders planları ve sınav değerlendirme kriterleri ayrıntılı bir biçimde hazırlanacaktır. Bu 

sayede, öğrencilerin NFT teknolojisini derinlemesine anlamaları ve bu alanda yetkinlik 

kazanmaları hedeflenmektedir. 

Ayrıca, dersin öğretim yöntemleri de belirlenerek, öğrencilerin teori ve pratiği bir arada 

deneyimlemeleri sağlanacaktır. Çalışma, "NFT Tasarım" dersini müfredatlarına eklemek isteyen 

üniversiteler için kaynak oluşturmayı amaçlamaktadır. Böylece, eğitim kurumlarının bu 
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alandaki ihtiyacını karşılamaya ve öğrencilerin güncel teknolojik trendleri takip etmelerine katkı 

sağlanacaktır. 

NFT 

NFT, dijital varlıkların benzersizliğini ve sahipliğini garanti altına almak amacıyla geliştirilen 

yenilikçi teknoloji olarak değerlendirilebilir. Non-Fungible Token (Nitelikli Fikri Tapu) olarak 

adlandırılan teknoloji, her bir dijital varlığın eşsiz ve takas edilemez olmasını desteklemektedir 

(Türkiye, 2022). NFT'lerin ortaya çıkışı, dijital sanat eserlerinin, koleksiyonların ve diğer dijital 

öğelerin doğrulanabilir bir şekilde mülkiyetinin belirlenmesi ihtiyacından 

kaynaklanabilmektedir. Teknoloji, blok zinciri altyapısı üzerine inşa edilmiştir; blok zinciri, 

merkezi olmayan ve dağıtık bir veri tabanı yapısı sunarak, verilerin güvenli ve şeffaf bir şekilde 

saklanmasına yardımcı olmaktadır. NFT'ler genellikle Ethereum gibi akıllı sözleşme 

platformları üzerinde oluşturulmakta olup, bu platformlar aracılığıyla dijital varlıkların 

oluşturulması, transferi ve doğrulanması işlemleri gerçekleştirilebilmektedir. Blok zincirinin 

sunduğu değiştirilemezlik ve şeffaflık özellikleri, NFT'lerin dijital dünyada güvenilir bir şekilde 

işlem görmesini sağlamaya yardımcı olabilmektedir. Bu sayede, sanatçılar, tasarımcılar ve içerik 

üreticileri, eserlerinin orijinalliğini koruyarak, küresel pazarda değerini artırma imkânına sahip 

olmaktadır. NFT teknolojisinin gelişimi, dijital ekonominin ve yaratıcı endüstrilerin geleceğinde 

önemli bir rol oynamasına yardımcı olabilmektedir. Bağımsız sanatçıların ise kendi kariyerlerini 

şekillendirme konusunda yardımcı olabilmektedir. NFT Pazar yerlerinin satış hacimlerini 

bakıldığı zaman yıllara göre değişiklik gösterdiği görülebilir, satış hacimlerinin kripto paraların 

değerine göre değişebildiği de anlaşılırken, NFT günümüzde de önemli ekonomik katkı 

sağlayabilmektedir (Statista, 2024). 

Dijital sanat almak isteyen kolektörler ile sanatçıların galeri gibi aracı olmadan buluşmalarına 

yardımcı olabilmektedir. Aynı şekilde dijital oyunlar içerisinde eşyaların alınıp satılması da NFT 

teknolojisi desteği ile yapılabilir olmuştur. İsteyenler tasarımlarını çevrimiçi oyunlara ekleyebilir 

ve NFT olarak satabilir. Bu bağlam ders öğrenciler için farklı gelir kazanma şansına yardımcı 

olabilmektedir. 

DERS GELİŞTİRME 

NFT tasarım dersinin sanat ve tasarım eğitimi alan öğrencilerin kişisel gelişimini 

desteklemektedir. Ders öğrencilerin dijital sanat ve tasarım alanında yenilikçi beceriler 

kazanmalarını sağlamalarına yardımcı olabilmektedir. NFT teknolojisinin temel prensiplerini ve 

uygulama süreçlerini öğrenen öğrenciler, dijital eserlerini benzersiz ve doğrulanabilir bir şekilde 

sunma imkanına sahip olabilirler. Öğrencilerin eserlerinin değerini artırmalarına ve küresel 

pazarda rekabet edebilir hale gelmelerine yardımcı olur. Ayrıca, NFT Tasarım dersi, öğrencilerin 

blok zinciri teknolojisi ve akıllı sözleşmeler hakkında bilgi edinmelerini sağlar, öğrencilerin 

teknolojik altyapıya dayalı projeler geliştirmelerini kolaylaştırabilmektedir. Ders kapsamında 

gerçekleştirilen projeler ve uygulamalı çalışmalar, öğrencilerin yaratıcı düşünme ve problem 

çözme yeteneklerini geliştirmelerine katkıda bulunur. Ayrıca, NFT pazarının dinamiklerini ve 

dijital varlık yönetimini öğrenen öğrenciler, geleceğin dijital ekonomisinde daha etkin bir 

şekilde yer alabilirler. Ders, aynı zamanda öğrencilerin bağımsız çalışabilme ve kendi sanatlarını 

küresel platformlarda sergileyebilme becerilerini artırarak, kariyerlerinde geniş bir yelpazede 

fırsatlar yaratmalarını destekler. NFT tasarım dersi, disiplinlerarası çalışmaları teşvik ederek, 

sanat ve tasarım öğrencilerinin teknolojik yeniliklerle entegre projeler geliştirmelerine olanak 

tanır, böylece onların profesyonel gelişimlerine önemli ölçüde katkıda bulunur. 
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NFT Tasarım Dersi; 

DERS TANIM VE UYGULAMA BİLGİLERİ 

Dersin Adı Öğretim Yarıyıl 
Teorik (hafta/saat)  2 

Kredi AKTS 
Uygulama (hafta/saat) 2 

NFT Tasarım Fakülte 

Seçmeli 
-   3 6 

Dersin Türü  Seçmeli 

Öğretim Yöntemi Uygulama 

Değerlendirme Yöntemi Ödev + Proje Toplama 

Dersin Amacı 

Öğrencilerin NFT teknolojisini kapsamlı bir şekilde anlamalarını, teknolojiyi dijital sanat 

ve tasarım alanında etkin bir şekilde uygulayabilmelerini ve bu alanda yenilikçi ve 

yaratıcı projeler geliştirebilmelerini sağlamayı amaçlamaktadır. Dijital sanat eserlerinin 

NFT olarak nasıl oluşturabileceği, blok zinciri üzerinde güvenli bir şekilde saklanması ve 

pazarlanması konularında pratik bilgiler edinmektedirler. Öğrenciler, proje tabanlı 

çalışmalar ve uygulamalı ödevler sayesinde kendi dijital eserlerini geliştirerek, bu eserleri 

global dijital pazarlarda nasıl sunacaklarını ve satacaklarını deneyimlemektedirler. 

Ayrıca, NFT teknolojisinin sunduğu yaratıcı olanaklar sayesinde, öğrenciler sadece sanat 

üretmekle kalmayıp, aynı zamanda dijital oyunlar, koleksiyonlar ve interaktif projeler 

gibi farklı alanlarda da yenilikçi çözümler geliştirme becerisi kazanmaktadırlar. Bu 

süreçte, eleştirel düşünme, problem çözme ve teknolojik adaptasyon gibi önemli 

yetkinlikler de güçlenmektedir. 

Dersin Öğrenme 

Çıktıları 

1) NFT teknolojisinin temel prensiplerini açıklayabilme. 

2) Dijital sanat eserlerini NFT olarak oluşturma ve yönetme becerisi. 

3) Blok zinciri ve akıllı sözleşmelerin NFT üzerindeki etkilerini kavrama. 

Dersin İçeriği 

"NFT Tasarım" dersi, öğrencilerin NFT teknolojisini anlamalarını ve bu alanda yaratıcı 

projeler geliştirmelerini hedeflemektedir. Ders, blok zinciri teknolojisinin temellerinden 

başlayarak NFT'lerin teknik altyapısı, dijital sanat oluşturma süreçleri, pazarlama 

stratejileri ve güvenlik önlemleri gibi konuları kapsamaktadır. 14 haftalık program 

boyunca öğrenciler, teorik bilgilerle pratiği birleştirerek kendi dijital varlıklarını 

oluşturma ve yönetme becerilerini geliştirmekte, ayrıca NFT piyasasında stratejik yer 

alma yollarını öğrenmektedirler. Proje tabanlı yaklaşımlar ve interaktif sunumlar 

aracılığıyla, öğrenciler bağımsız çalışabilme ve küresel dijital pazarlarda rekabet 

edebilme yetkinliklerine sahip olmaktadırlar. Dersin sonunda, katılımcılar hem teknik 

bilgi hem de yaratıcı düşünme becerileri kazanarak, dijital sanat ve tasarım alanında 

yenilikçi ve sürdürülebilir kariyer fırsatlarına hazırlanmış olmaktadırlar. 

HAFTALIK KONULAR VE ÖN HAZIRLIK 

Hafta Konu Ön Hazırlık 

1 NFT’ye genel bakış. 
NFT ve Blok zinciri teknolojilerini içeren kaynakları 

araştırmak ve projeleri incelemek. 

2 
Blok zinciri teknolojisi. Blok zinciri teknolojisi üzerine yazılan çalışmaları okumak 

ve izlemek. 

3 NFT’nin teknik altyapısnı incelemek. Akıllı sözleşmeleri araştırmak. 

4 NFT projelerinin incelenmesi. NFT pazaryerlerinden NFT projelerinin incelenmesi. 

5 
NFT oluşturma süreci. Akıllı sözleşmelerle NFT oluşturma denemelerinin 

hazırlanması. 
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6 NFT pazarlama stratejileri. NFT’de en çok satan çalışmaların incelenmesi. 

7 
NFT’de alternatif çalışmalar. NFT mantığı ile çalışan dijital oyun gibi sektörlerin 

incelenmesi. 

8 
Ara sınav. Yapılan araştırmalar ve çalışmalar hakkında sunum 

hazırlanması. 

9 NFT’de Telif Hakları ve Güvenlik. Akıllı sözleşmelerdeki telif haklarının araştırılması. 

10 NFT proje tasarımı. Proje hazırlama süreci. 

11 NFT proje tasarımı ve haftalık değerlendirme. Proje çalışması. 

12 NFT proje tasarımı ve haftalık değerlendirme. Proje çalışması. 

13 Çalışmaların yayınlanması. NFT pazaryeri seçiminin yapılması. 

14 Final sınavı. Final sınavı için proje sunumu hazırlanmalı. 

DERSİN KAYNAKLARI 

Ders Kitabı 

1. Arslan, F. (2023). NFT'ler ve Dijital Mülkiyet Hukuku. Trabzon: Hukuk ve Teknoloji Enstitüsü 

Yayınları. 

2. Bingül, M. (2023). Nedir Bu NFT?. Nemesis Kitap. 

3. Eser, A., D. (2023) Sanatın NFT Hali. Myrina Yayınları. 

4. Bozyel Z., E. (2024) Blokzinciri Tabanlı Dijital Varlık: Nitelikli Fikri Tapu (NFT) ve Vergilendirilmesi. 

Adalet Yayınevi. 

Diğer Kaynaklar 
NFT Pazar yerleri. (Foundation, Opensea, Superrare, Cryptocom, Binance, Mintable, Nifty 

Gateway, KnownOrigin, vd.) 

DEĞERLENDİRME SİSTEMİ 

YARIYIL İÇİ ÇALIŞMALARI SAYISI KATKI PAYI (%) 

Ara Sınav 1 50 

Ödev -  

Proje -  

Final Sınavı 1 50 

TOPLAM  100 

Yarıyıl İçi Çalışmalarının Başarı Notuna Katkısı  50 

Yarıyıl Sonu Sınavının Başarı Notuna Katkısı  50 

TOPLAM  100 

Ders Kategorisi 

Destek Dersleri  

Temel Mesleki Dersler  

Uzmanlık / Alan Dersleri  

Beşerî, İletişim ve Yönetim Becerileri Dersleri X 

Aktarılabilir Beceri Dersleri  

DERSİN ÖĞRENİM ÇIKLARININ PROGRAM YETERLİLİKLERİ İLE İLİŞKİSİ MATRİSİ 

 

Program Yeterlilikleri 

Dersin Öğrenim Çıktıları 

1 2 3 
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1 Yapay Zekânın Temel İlkelerini Anlama 5 2 4 

2 Sanat ve Tasarımda Yapay Zekâ Uygulamalarını Bilme 3 5 4 

3 Yapay Zekâ Araçlarını Etkin Kullanabilme 2 5 5 

4 Yaratıcı Süreçlere Yapay Zekâyı Entegre Etme 3 3 3 

5 Eleştirel Düşünme ve Analiz Yeteneği 2 2 3 

6 Etik ve Sosyal Sorumluluk Bilinci 2 2 2 

7 Güncel Teknolojileri Takip Etme Yeteneği 5 4 4 

8 Yaratıcılık ve Estetik Değerlendirme 2 4 3 

9 Sanatsal Perspektif Geliştirme 2 5 3 

10 Kendi Kendine Öğrenme ve Sorumluluk Alma 4 4 4 

Yeterliliği Sağlama Düzeyi    1- Düşük    2- Düşük-Orta    3- Orta    4- Yüksek    5- Mükemmel  

AKTS(ECTS) / İŞ YÜKÜ TABLOSU 

Etkinlikler  Sayısı Süresi İş Yükü 

Ders Süresi 14 4 56 

Sınıf Dışı Ders Çalışma Süresi (Ön çalışma, pekiştirme, pratik) 14 3 42 

Ödevler    

Sunum/Seminer Hazırlama    

Ara sınavlar 1 22 22 

Proje    

Laboratuvar    

Arazi Çalışması    

Yarıyıl Sonu Sınavı 1 24 24 

Toplam İş Yükü 144 

Toplam İş Yükü / 25 5.76 

Dersin AKTS (ECTS) Kredisi 6 

ÖLÇME ve DEĞERLENDİRME YÖNTEMİ: 

Ara Sınav %50                    Ödev %                          Proje %                        Sunum %                        Final %50 

Ders değerlendirme kriterleri ise aşağıdaki gibi listelenebilir; 
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-NFT projesi tamamlama 

-Sunumların değerlendirilmesi 

-Haftalık proje değerlendirilmesi 

SONUÇ 

Çalışma üniversitelerde dijital sanat ve tasarım alanında "NFT Tasarım" dersinin müfredata 

eklenip geliştirilmesine yönelik öneri sunmaktadır. Blok zinciri teknolojisinin hızla 

yaygınlaşması ve dijital varlıkların mülkiyetinin doğrulanabilir şekilde yönetilmesi ihtiyacı, 

NFT'lerin eğitim alanında da önemli bir yer edinmesini destek olmuştur. "NFT Tasarım" dersi, 

öğrencilere bu teknolojiyi anlamaları, dijital eserlerini NFT formatında oluşturup yönetmeleri 

ve bu alanda yaratıcı projeler geliştirmeleri için gerekli bilgi ve becerileri kazandırmaya 

yardımcı olmaktadır. 

14 haftalık ders planı kapsamında, öğrenciler hem teorik bilgilerle donatılmakta hem de pratik 

uygulamalarla bu bilgileri pekiştirme fırsatı bulmaktadır. Dersin içerdiği blok zinciri temelleri, 

akıllı sözleşmeler, dijital sanat oluşturma süreçleri ve NFT pazar stratejileri gibi konular, 

öğrencilerin dijital ekonominin dinamiklerine hakim olmalarını sağlamaktadır. Ayrıca, proje 

tabanlı öğrenme yaklaşımı sayesinde öğrenciler, bağımsız çalışabilme ve yenilikçi çözümler 

üretebilme yetkinliklerini geliştirmektedirler. 

Önerilen sınav ve değerlendirme kriterleri, öğrencilerin hem teorik bilgi seviyelerini hem de 

pratik becerilerini objektif ve kapsamlı bir şekilde ölçmeyi hedeflemektedir. Ara sınav, final 

sınavı, proje çalışmaları ve haftalık ödevler gibi çeşitli yöntemler, öğrencilerin ders boyunca 

gösterdikleri performansı adil ve şeffaf bir şekilde değerlendirmektedir. 

Türkiye'deki üniversitelerde NFT derslerinin açılmaya başlaması, bu alandaki eğitimin önemini 

ve gerekliliğini ortaya koymaktadır. 2024 Kasım itibarıyla NFT teknolojisinin dijital oyun 

sektörüne entegrasyonu, bu dersin kapsamının sadece sanat ve tasarım ile sınırlı kalmayıp, daha 

geniş disiplinlerde de uygulanabilirliğini göstermektedir. Bu durum, öğrencilerin farklı 

alanlarda da yaratıcı projeler geliştirmelerine ve teknolojiyi çeşitli sektörlerde etkin bir şekilde 

kullanabilmelerine olanak tanımaktadır. 

Ders öğrencilerin dijital tasarım eğitimleriyle beraber ekonomik olarak kendilerine nasıl katkıda 

bulunduracağı konusunda destek sağlayabilmektedir. Sanat ve tasarım eğitimi alan 

öğrencilerin, çalışmalarının kendi ekonomik etki potansiyeli ile kariyerlerini şekillendirebilirler. 

Mevcut dijital sanat ve tasarım dersleri dijital içeriklerin sahiplik oluşturması ve projelerinin 

bağımsız bir şekilde pazarlanması sınırlı olabilmektedir. Bu bağlamda NFT dersinin önemini 

gösterebilmektedir. 

"NFT Tasarım" dersinin üniversite müfredatlarına eklenmesi, öğrencilerin güncel teknolojik 

trendleri takip etmelerini, dijital sanat ve tasarım alanında yetkinlik kazanmalarını ve 

kariyerlerinde yeni fırsatlar yakalamalarını sağlayacaktır. Ders sadece bireysel gelişimi 

desteklemekle kalmayıp, aynı zamanda üniversitelerin dijital dönüşüm sürecine katkıda 

bulunarak, yenilikçi ve geleceğe yönelik bir eğitim anlayışını benimsemelerine yardımcı 

olacaktır. Geleceğin dijital ekonomisinde aktif ve rekabetçi bireyler yetiştirmek adına, "NFT 

Tasarım" dersinin müfredata aktif dahil edilmesi, eğitim kurumları için stratejik bir adım olarak 

değerlendirilmektedir. 
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NFT Tasarım dersi, geleneksel sanat ve tasarım eğitim müfredatının teknoloji odaklı 

uygulamaları destekleyerek, öğrencilerin hızla dijitalleşen sanat ve tasarım pazar koşullarına 

uyum sağlamalarına yardımcı olmalarını destekleyebilmektedir. Buna bağlı olarak, öğrenciler 

blok zinciri tabanlı mülkiyet, özgünlük ve güvenilirlik mekanizmalarını öğrenerek, eserlerini 

sadece fiziksel sergi ve galerilere bağımlı kalmadan küresel platformlarda doğrudan sunabilme 

olanağı elde etmektedir. Örneğin, İstinye üniversitesi, Ankara Üniversitesi’nin NFT dersleri, 

öğrencilere Plato Meslek Yüksek okulunda olduğu gibi dijital koleksiyonlarını uluslararası 

pazarlarda sergileme ve yeni gelir modelleri geliştirme fırsatı sunarak, klasik müfredat yapısına 

kıyasla önemli bir fark yaratmalarını destekleyebilir. Bu tür uygulamalar, öğrencilerin henüz 

eğitim aşamasındayken bağımsız bir sanatçı kimliği edinmelerine, küresel sanat ağlarına 

katılmalarına ve hızlı bir biçimde uluslararası kitlelere ulaşmalarına imkân tanımalarına 

yardımcı olduğu söylenebilir. 

Uluslararası düzeyde benzer derslerin incelenmesi, NFT Tasarım dersinin eğitimdeki rolünü 

destekleyebilir. Örneğin, Art University of London’daki “Blockchain Art and NFTs” 

programında, öğrencilerin mezuniyet sonrası çalışmalarını uluslararası satış platformlarında 

sergileyebilecek düzeyde beceriler geliştirdiği raporlanmıştır (Art University of London, tarih 

yok). Benzer şekilde, Singapur Yönetim Üniversitesi’nin “Introduction to Non-Fungible Tokens 

(NFTs) for Creatives, Collectors and the Curious” adlı eğitimi, öğrencilere NFT teknolojisini 

kullanarak özgün projeler üretme ve bu projeleri küresel ölçekte pazarlama konusunda gerekli 

altyapıyı sunmalarına yardımcı olabilmektedir (Singapore Management University, tarih yok). 

Söz konusu programlar, öğrencilerin NFT pazaryerlerinde yer alma oranlarının arttığını, çeşitli 

platformlarda eserlerini satışa sunarak gelir elde ettiklerini ve uluslararası bağlantılar 

kurduklarını ortaya koyduğu söylenebilir. 

Bu kapsamda, NFT Tasarım dersi, öğrencilerin problem çözme ve inovasyon becerilerini somut 

projeler üzerinden destekleyerek, dijital ekonomide yer edinmelerine katkı sağlar. Blok zinciri 

teknolojisi, dijital eserlerin kopyalanması ve izinsiz kullanımını engelleyerek, öğrencilerin 

çalışmalarının değerini kalıcı biçimde korumaktadır. Örneğin, Öztürk’ün (2022) pazarlama 

dünyasındaki NFT analizleri, bu teknolojiden etkin biçimde yararlanan sanatçıların uluslararası 

ölçekte daha görünür ve ekonomik açıdan avantajlı konuma geldiklerini göstermektedir. 

Ayrıca, Statista (2024) verileri, NFT tabanlı ürün ve hizmetlere yönelik talebin olduğunu ve bu 

sayede blok zinciri teknolojisine hâkim tasarımcıların iş piyasasında daha rekabetçi bir konum 

elde ettiğini ortaya koymaktadır. Böylece, NFT Tasarım dersi, öğrencilerin gelecekteki kariyer 

planlamalarına doğrudan katkıda bulunarak, onları dijital ekonominin gereklerine uygun 

biçimde hazırlamaktadır. 
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